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Introduction

Poincare affirmait dans I'introduction de I'un de ses ouyea :« On ne peut guére donner une
définition satisfaisante de la Probabilité>. Essayer de le faire a pu conduire certains auters
manuels de Troisieme a des extravagances du tyyemsulLa probabilité d'un évenement A est la
proportion probable, parmi tous les cas possibléss cas ou A sera réalisé si on répéte un grand
nombre de fois I'expérienteCette tentative me semble désespérée pour au aixsraisons.

L'objectif du programme de Troisieme est de mdtseéleves en face d’'une « notion » et non de
définir un « concept ». Une telle définition estipiaturée au college d’autant que, méme si on peut
le regretter, c’est la premiéere rencontre des élewvec le sujet, au moins dans le cadre scolaire. |
convient donc qu'avant de définir (puis calculeesurer, évaluer, approximer...) la probabilité
d’'un évenement, on explicite d’abord de quoi I'arlp, de la méme facon que I'on travaille sur les
grandeurs a I'école élémentaire (et méme matejnallant de passer a leur mesure. Définir la
probabilit¢ d’'un évenement avant tout travail ses Evenements eux-mémes, les expeériences
aléatoires ou le hasard reléve de la méme tentaissi vaine qu'inutile, de définir le point avant
tout travail de géométrie. Et ne pas pouvoir défilgjoureusement un point n’a jamais empéché les
éleves de faire de la géométrie. Les difficulté&nmient d’ailleurs... et elles ne manquent pas.

D’autre part, puisqu’il est vain d’espérer donnere wéfinition axiomatique rigoureuse a ce
niveau et, méme avant longtemps, autant essaydomiger une idée naive de la notion que I'on
manipule. On peut trouver maints exemples ou ltribaie des probabilités a certains évenements
et ceci de maniere trés empirique ou subjectivedémroles de I'enseignement des probabilités est
de montrer la limite de cette pratique mais il #ssoire de nier qu’elle existe. De la méme
maniére, ne pas disposer d’'une définition rigoured’sin nombre entier (ou de I'ensemble) n'a
jamais empéché les enfants de compter, ni d’appeded tables d’addition ou de multiplication. La
tentative d’'une définition plus rigoureuse, commgépoque dite desnathématiques modernes
conduit aux catastrophes pédagogiques que I'onaibnBvitons de retomber dans les mémes
errements dans le domaine des probabilités.

La probabilité comme mesure d’'une grandeur

Mathématiquement parlant, la définition axiomaticie la Probabilité par Kolmogortvse
place dans le cadre de la théorie de la mesure diweau plus élémentaire, il s’agit, comme pour
la longueur, de mesurer une certaine « grandear grpnombre.

Les probabilités doivent étre regardées comme aneds a la mesure des grandeurs physiques,
c’est-a-dire qu’elles ne peuvent jamais étre cosneleactement mais seulement avec une certaine
approximatiory’.

14 Henri Pincarg, Calcul des ProbabilitésGauthier-Villars, Paris1908

15 Collection Dimathéme, Ed. Didier, 2008

16 Andrei Nikolaievitch Kimocoroy, Grundbegriffe der wahrscheinlichkeitsrechnut®B33, Traduction anglaise
Foundations of the Theory of Probabilityew York, Chelsea Publishing Company, 1950

17 Emile Borel, Probabilités et certitudeEditions PUF, Paris, 1950
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Quelle approche didactique les programmes de Bépdmaire proposent-ils pour la mesure de
certaines grandeurs physiques comme la longuaire bu le volume ?

Les premiéres activités visent a construire chegz &éves le sens de la grandeur,
indépendamment de la mesure et avant que celléatenvienné®... Dans un second temps, les
comparaisons amenent a pointer des rapports dedgan: il faut savoir que les éleves ont accés a
la compréhension des relations entre grandeurslig@gainégalités, rapports simples) avant d’étre
capables de mesurer ces grandéurs

Dans tous les cas, la premiéere rencontre des ésgveue au niveau de la grandeur elle-méme.
Pour la longueur, par exemple, le travail portesdan premier temps sur le classement, la
comparaison ou le rangement d'objets avec utibsagventuelle d'un intermédiaire dans le cas
d’objets non déplacables ou non comparables direnie Ce n’est que plus tard qu’est définie la
mesure de la longueur a partir du report d'une deng étalon et ensuite qu’elle peut étre obtenue
par l'utilisation d’un instrument de mesure ou parcalcul (périmetre d’'une figure, par exemple).
Le programme insistell est souhaitable que les éléves apprennent anestia mesure avant de
procéder au mesurage, soit a I'eeil ... soit a patérlongueurs connu@s

Pour I'exemple de la longueur, qui semble étreake le plus simple, on voit que la route devrait
étre longue avant d’obtenir un nombre pour résdksalia mesure d’un segment. Aller trop vite pour
les aires et les volumes peut conduire a la comfubien connue entrare et périmetreou a des
questions du genre : « Qu'est-ce qui est le plasdyr 1 Mou 1 ni ? »

Pourquoi en serait-il autrement pour la probab#itéourquoi ce qui se fait sur plusieurs années
pour la longueur (du cycle 2 au début de collegeyrait-il se faire en un an (voire en deux
semaines, la durée moyenne d’un chapitre) ? Endatite que le travail indispensable soit fait bien
plus tét comme c’est le cas dans de nombreux flag@nviendrait de prendre un peu de temps en
Troisiéme pour expliciter de quoi on parle, avampeénser a donner un nombre pour le meSurer

En supposant fait ce travail sur la nature et §&ice de la probabilité d’'un évenement qui, seul,
peut donner du sens a la suite et, puisque I'appragiomatique ne saurait étre retenue, quelle idée
de la probabilité veut-on construire chez les &aecollege ?

Quelle définition pour la probabilité ?

Les programmes et les manuels de Troisieme « fatty entre I'approche classique dite de
Laplace ou cardinaliste (nombre de cas favoralbesthne de cas possibles) qui suppose
I'hypothese préalable d’équiprobabilité sur lesuéss de I'expérience aléatoire considérée et
I'approche fréquentiste qui assimile une fréquernitgervée a la « probabilité théorique » sans que
I'on sache la précision de cette approximation.dlas deux cas, on ne se soucie pas réellement de
I'existence de la probabilité ni du sens a donneceaterme. Par ailleurs, aucune des deux
« définitions » ne semble suffisante pour un élévenéme la combinaison des deux. La premiére
est circulaire et la deuxieme ne donne pas la gigéitide la mesure obtenue. Alors, faut-il
désespeérer ?

Bruno de Finetti n’écrivait-il d’ailleurs pas « LRROBABILITE N'EXISTE PAS %?? Dans son
esprit, il sS’agissait de dire que la probabilitéxiste pas dans I'absolu, que les valeurs quepéart
lui attribuer ne sont pas indépendantes de I'oladetr et de ses connaissances. Autrement dit, toute
probabilité est subjective.

De méme, Keynes ne pouvait envisager de probabililée proposition ou d’'un jugement que

18 « Grandeurs et mesure a I'école primaire Bacuments d’accompagnement des programmes de Matioéem
CNDP, 2005.

19 ibid.

20 ibid

21 On trouvera des propositions d’'activités dardelmier paragraphe de cet article.

22 Bruno de Iketmi, Theory of ProbabilityWiley, New York, 1974
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par rapport a un champ de connaissances. La vadelar probabilité peut alors étre différente d’'un
observateur a un autre ou évoluer dans le tempsymoméme observatelEn ce sensgjoutait-il,

la Probabilité peut étre qualifiée de « subjectddece qui n’autorise toutefois pas a dire n'importe
qguoi carau sens de la logique, la probabilité n'est pabjsctive, c’est-a-dire qu’elle n’est pas
sujette aux caprices humaths

Sans aller jusqu’a proposer une introduction précdes probabilités conditionnelles ou du
théoréme de Bayes comme on a pu le suggéoer ne saurait ignorer cette conception subjective
ou personnelle de la probabilité qui, d’'un cerfaint de vue, englobe les deux autres approches.
En effet, ce n'est que par ce que je sais du pleanis en place dans la conduite d'une expérience
aléatoire, par ma connaissance sur l'équiprobal@ientuelle des issues ou par I'observation que
jai pu faire de la fréquence de réalisation d'vanement dans la répétition de I'expérience, que je
suis capable d'attribuer a cet événement une piid@ajui m'apparaisse comme réaliste, mais qui
peut se révéler comme n'étant pas adaptée.

Par exemple, dans le dénombrement des issues Uolander de deux dés, faut-il considérer
(1;3) et (3; 1) comme un seul résultat ou condlegx résultats différents ? Quelle distribution de
probabilités choisir dans chacun des deux cas 8 Rasituation des urnes de Pdlya (voir plus loin),
poursuivre I'expérience 10 000 fois fera apparaitne fréquence limite mais celle-ci ne nous
renseignera en rien sur la probabilité du méme @went dans la répétition de
I'expérience : pourquoi ? Quel statut scientifiqaeut-on donner a des résultats qui dépendent de
jugements qui peuvent varier suivant I'observafe@r Chacune des trois méthodes peut ainsi
conduire a des résultats erronés ou contestables.

D’autre part, il ne faut pas confondre la dimensipératoire qui donne un moyen d’attribuer
une valeur a une probabilité et I'aspect sémantique donne un sens a cette vatéuta
« définition » classique (quotient du nombre defeasrables sur nombre de cas possibles) est une
définition opératoire parce qu’elle donne un altjonie pour obtenir une valeur de la probabilité
mais, en aucun cas, une définition sémantiqueoppbsé, la définition fréquentiste et la définition
subjective (bayésienne) vont dans la direction @'wé&finition sémantique car dans ces deux
définitions se précise le signifié du terme « piolig ».

Alors, comment définir la probabilité d’'un événerm@nlout n’est pas si simple : chacune des
meéthodes peut étre utile et on peut faire I'hyps¢hgue le concept de probabilité se construit chez
'éleve comme syntheése des ces différents asp8etiss aller plus loin au collége, on peut se
souvenir d’une remarque de Leonard Savadgdoait bien y avoir une douzaine d’interprétatsode
la Probabilité... et des personnes faisant autorité la matiere soutiennent que différentes
interprétations peuvent étre utiles, c’est-a-dingede concept de probabilité peut avoir des sens
différents dans des contextes différénts

Pour finir, il ne faut par ailleurs pas oublier quee but principal du calcul des probabilités est
de calculer les probabilités d’événements complesesfonction des supposées connues, de
phénomeénes plus simpiesBien entendu, il convient que les probabilitéscds derniers soient
obtenues de maniere pertinente.

23 John Maynard Kvnes, A Treatise on ProbabilityMacmillan, Londres, 1921
http://www.archive.org/details/treatiseonprobab(8iabp

24 ibid.

25 Jim AeerT, « Interpreting Probabilities and Teaching the Sulbjectiewpoint» in Thinking and Reasoning with
Data and Chances8" Yearbook of the National Council of Teachers oftivanaticsReston, VA, 2006

26 C. Bwranero, M. Henry, B. RRrzysz, The nature of chance and probabikiyploring probability in school :
Challenges for teaching and learnin@raham A. Jones (ed.), 20-42, Springer, New Y20k5

27 Pablo Grranza, La dualité de la probabilité dans I'enseignementalstatistique. Une expérience en classe de
BTS Thése en didactique des mathématiques, Univetsitaris 7, juin 2009

28 Leonard J. &Sace, The Foundations of StatisticBover publications Inc., New York, 1954

29 Emile Borer, Probabilités et certitudeEditions PUF, Paris, 1950
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Confusion Modele-Réalité

Une des difficultés spécifiques de I'enseignemes probabilité¥ réside dans le fait que c’est
la seule partie des mathématiques ou l'on s’ing&rea la réalité (du moins dans la phase
d’apprentissage). Un des dangers qui en résulséa eonfusion entre modeéle et rédtité

La plupart des situations aléatoires rencontréesivaau de la classe de Troisieme se raménent
au modele de démfaces (équiprobabilité) ou a un modele d’'urne fphnlités proportionnelles a
des effectifs, des aires ou autres). Lorsqu’on éaanon lance un dé équilibré»., cela signifie
« on considere une expérience aléatoire dont lés@tats possibles 1, 2, 3, 4, 5 et 6 ont la méme
probabilité...». Alors pourquoi ne pas le dire ? Pourquoi neguzer en définition : « on appelle
dé équilibréun dé_virtueltel que, dans I'expérience aléatoire qui consastancer ce dé, chacune
des 6 faces a la méme probabilité de sortie » faitequ’une face donnée ait une fréquence qui

« tend » versg résulte d’'un théoreme mathématique appelé « lpiglands nombres ». Ce n'est

pas cette valeur limite qui « définit » la probabilde sortie puisque celle-ci figurait déja daas |
définition du dé équilibré. En revanche, on peupaser la question de savoir, pour un dé réel avec
lequel je joue, si la frequence d’apparition obéerpour chaque face (ou pour une face donnée)
s'approche de cette probabilité et donc testes giél peut étre considéré comme bien équilibré ou,
pour le dire autrement, si le modeéle de « dé dareéilb est pertinent pour ce dé.

D’une maniére identique, on peut poser comme difini « on appelleirne de Bernoulliune
urne_virtuellecontenanh boules donty boules d’une couleur @ boules d’'une autre couleur avec
I'hnypothése que dans le tirage au hasard d’'uneebdell’urne, chacune desboules a la méme
probabilité d’étre choisie ». Comme dans le casléuil est intéressant d'observer dans quels cas
concrets ce modele est pertinent. Le tirage d'umglebdans une urne parait moins sujet a des
différences par rapport a un tirage idéal (c'edira-respectant I'équiprobabilité). Mais, peut-on
étre sOr que les boules sont bien indiscernablésuainer ou que la main innocente qui procéde au
tirage I'est autant qu’'on veut bien le dire ? Elggh bien méme on disposerait d’'un systéeme
sophistiqué, comme peut en avoir la Francgaise eles, pour effectuer le tirage, la machine nous
assure-t-elle de 'adéquation a ce modele ? Pooralehine, comme pour le dé, la construction est
censée garantir I'équiprobabilité mais rien ne peogue ce soit le cas en réalité. Des vérifications
périodiques permettent de valider cette hypothése a’est que par comparaison avec les résultats
d’un tirage virtuel que I'on pourra faire « comme sc’est-a-dire admettre que le modeéle choisi est
pertinent. Il convient donc de savoir si on étudiemodele théorique pour lui-méme ou si I'objet de
I'étude est une certaine réalité et, dans ce casealoit pas prendre le modele pour la réalité.

Ce qui se pratique dans l'industrie pour contr@éee production permet d’illustrer ces va-et-
vient entre Modéle et Réalité. Considérons une magbrogrammée pour produire des piéces d'un
diamétre précis. Supposons qu’on accepte, au vieduoduction passée (réelle), I'hypothese que
le diametre d’'une piéce, assimilé a une varial#ataire, est distribué suivant une loi normale dont
les parametres peuvent étre estimés. Cette hymgot@sent en quelque sorte la définition d’'une
machine (virtuelle) bien réglée. On peut calculengice modele les bornes d’un intervalle qui doit
contenir les diameétres des pieces a venir ave@roibilité supérieure a 99 % si la machine ne se
dérégle pas, c’est-a-dire si le modéle normal comtia représenter correctement la réalité. On
définit ainsi ce qu’'on appelle les limites de cotgf. S'il survient dans la suite de la production
une valeur a I'extérieur de cet intervalle, on &@ production pour régler la machine. C’est le
principe du controle de qualité

30 J. C. &arp « Quelques hypothéses sur les difficultés renéestdans I'enseignement des probabilités » in
Enseigner les probabilités au lycdsgmmission Inter-IREM Statistique-Probabilités, MEe Reims, 1997

31 J. C. Garp, B. Parzysz, Les maths, c’est pas la réalitdylletin APMEP n°418, Septembre-Octobre 1998

32 En pratique, on préléve plutot un échantillorpigees et on calcule les limites de contrle paunbyenne des
diamétres de I'échantillon.

33 Linférence statistiqgue. Deux exemples d’appiara du calcul des probabilités : estimations sistd’hypothése,
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Intéréts et limites de la simulation.

Un des intéréts de la simulation est de rendrbleisiles conséquences du choix d’un modeéle. Si
on définit un dé équilibré comme il est proposé sdéa paragraphe précédent, on peut alors
considérer l'instruction ALEA.ENTRE.BORNES(1 ; 6) @NT(6*ALEA()+1) d’'un tableur comme
le lancer d’un dé éequilibré et les résultats ob&seipermettent alors de visualiser la stabilisaties
fréquences et les fluctuations d’échantillonnagesdze qui peut étre considéré comme le modéle,
autrement dit quand le dé est supposé équilibrdaDeéme facon, on peut construire une urne de
Bernoulli sur un tableur ou une calculatrice. Daasschéma, on n’a plus besoin, comme c’était le
cas dans la situation qui prévalait jusque-la ecoBee, de définir le modele sous-jacent a une
épreuve aléatoire avant de pouvoir la simuler ouetigplacer une épreuve aléatoire par une autre
qui releve du méme modele mais sans pouvoir I'ekph Ce qui n’élimine pas tous les problemes
liés a la simulation, en particulier dans son uspger définir ou trouver la probabilité par une
approche fréquentiste.

Le recours a la simulation (informatique ou ffppour faire apparaitre une fréquence limite peut
avoir comme conséquence de renforcer la confusibre da réalité que I'on veut étudier et le
modeéle que l'on utilise souvent sans avoir consgeque ce modele n'est pas la réalité. La
simulation permet souvent au professeur de ne tpay@iment confronté avec cette réalité et a se
limiter a des activités plus classiques dans lescde mathématigéfiecomme la programmation
informatique, par exemple.

Comme on l'a dit, la simulation permet d’obtenireuapproximation de la probabilité d'un
evenement difficile a trouver autrement et la les dyrands nombres permet de le justifier. Pour
cela, le modéle utilisé pour la simulation doietertinent mais ce n’est pas suffisant.

Par exemple, on choisit au hasard, simultanémentuou aprés l'autre sans remise, deux
dominos d’un jeu de 28. Quelle est la probabilit&lg soient compatibles c’est-a-dire qu'ils aient
une moitié identique ? La simulation donne le risduivant alors que la probabilité calculée avec
les formules de combinatoire et arrondie au mileesst 0,389.

0 2000 4000 6000 8000 10000

Fréquence cumulée de
reussite

Numéro de l'essai

Si on répétait la simulation, on obtiendrait la neénlimite » mais, en général, on ne le fait pas.
Dans ce cas, la simulation a bien fonctionné et¢spere que les éleves sont convaincus.

Si on prend maintenant la situation des urnes dgaPi@s résultats sont plus surprenants. Le cas
le plus simple est celui d’'une urne qui contientdapart une boule noire et une boule blanche. On
tire au hasard une boule de l'urne. Si elle estenain la remet dans I'urne avec une nouvelle boule
noire. Si elle est blanche, on la remet dans I'avec une nouvelle boule blanche. On cherche si la

Michel Henry et Jean Claude Girakhseigner les probabilités au lycé&997, IREM de Reims

34 Comme lorsqu’on simule la naissance d'une filledaun garcon en lancant une piéce !

35 F. Wbzniak, Conditions et contraintes de I'enseignement dedtssique en classe de seconde générale. Un
repérage didactiqueThése de doctorat en didactique, Lyon 1, 2005

36 J. C. Grarp, Utilisation pédagogique d’'un logiciel de statist, Enseigner les probabilités au lycée, Commissio
Inter-IREM Statistique et probabilités, IREM de Rej 1997. D’aprés un exercice de la broctuae probabilités
pour le LycégelREM de Rouen, 1992

45



composition de 'urne tend a se stabiliser ou rdga revient a savoir si la probabilité de tiraeu
boule noire au bout d’'un grand nombre de tiraged &éese stabiliser ou non.

La proportion de boules noires tend effectivemerseastabiliser vers une valeur mais si on
recommence I'expérience la valeur obtenue n’estpagme.

On peut démontrér que toutes les valeurs de lintervalle [0 ; 1] ts@guiprobables. Par
exemple, la limite est 0,84 pour la premiére exgrae et elle est de 0,38 pour la deuxieme.

0,9 0,6
08 WM“WW
07 0,5

0,6 0,4 [ o v —

0,5
0,3
0,4 — % Noires ~— % Noires
0,3 0,2
0,2
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0 0
0O 200 400 600 800 1000 1200 0O 200 400 600 800 1000 1200

Une expérimentation de cette situation a été coeden classe de secortle elle a fait
apparaitre tres clairement la confusion chez legeél entrestabilisation de la fréquence dans une
expérienceet variation de la frequence d’'une expérience a l'autre fait d’obtenir des résultats
différents d'une expérience a l'autre ne pourtdaipas étre lillustration des « fluctuations
d’échantillonnage » ? On ne voit donc pas trés bigrguoi les éleves pourraient se mettre d’accord
dans ce cas.

Et, par conséquent, on peut se demander si lessaddémonstrations de la « fréquence limite »,
comme dans I'exemple des dominos, sont plus énlaisa Mathématiquement, le professeur sait
bien, d’aprées la loi des grands nombres, que gugce de succes « tend » vers la probabilité de
tirer deux dominos compatibles a chaque essai. &t eecommence I'expérience, cela ne peut que
donner la méme « limite ». Pourquoi n’obtient-ois pae méme limite dans le deuxieme cas ? La
raison est plus subtile et la situation peut do@nefléchir.

Il en va de la simulation comme de la démonstragiorgéométrie, les éleves font généralement
confiance a leur professeur mais ils se demandanfibip a quel jeu il joue. Sachons donc rester
modestes, dans les deux cas, sur notre pouvowrdection !

Conclusion

Pour résumer, I'introduction des probabilités eai§ieme, tant que les éleves ne seront pas mis
en situation de les rencontrer avant, devrait peerd compte les points suivants :

- travall sur les situations aléatoires, pourquoiqade hasard ou, au moins, sur les tirages
au hasard ;

- exemples d’épreuves aléatoires, contre-exemplesndnle des issues en fonction du
protocole utilisé ;

- vocabulaire : certain, impossible, probable, plusnmoins probable ; liaison avec les
résultats observés dans la répétition d’'une épraléagoire ;

37 On peut trouver la démonstration de ce résudtas dlarticleLes Urnes de Poly&P. GriHon, Bulletin de TAPMEP
n° 485, Paris, 2009

38 Les urnes de Polya en classe de secoBdkes Abon, La feuille a problemes n°11, IREM de Lyon, 2008
http://irem-fpb.univ-lyon1.fr/feuillesprobleme/fdigil1/dansnosclasses/article.pdf
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- travail «naif» sur la probabilit¢ d'un événementomparaison de probabilifés
subjectives ou personnelles ;

- classements de probabilités sur une graduation &nmiexe 1) ou sur une échellede 0 a 1
ou de 0% a 100% ;

- cas ou I'on attribue culturellement une « prob&bih ou des chances de réalisation a un
évenement, pari sur la réalisation d'un événemeoinparaison avec des données
statistiques disponibles par ailleurs ou a dedtaiswobtenus dans la répétition d'une méme
expérience ;

- cas ou le résultat varie en fonction de I'ensendele connaissances de chacun ;

- cas ou lI'on peut se mettre d’accord sur « une fititda» : situation de type « urne »,
approche fréquentiste, équiprobabilité des issiewedtxpérience aléatoire ;

- construction de situations aléatoires conduisatgsaévenements qui ont une probabilité
donnée, par exemple inventer un jeu ou la prokiélule gain est donrée

- probabilités d’évenements plus « complexes ».

Le travail sur les probabilités en Seconde pouakits proposer une définition plus formelle
(distribution de probabilités sur un ensemble,rdééfin d’'un événement, propriétés élémentaires de
la fonction de probabilité, probabilité d'un évermrh comme somme des probabilités des
éventualités qui le réalisent, réunion, intersectie deux évenements, etc.). Ce qui laisserait pour
la classe de Premiéere les probabilités conditideseét les lois discretes (loi binomiale, par
exemple). Et pour la Terminale, les lois continges exponentielle, loi normale) et le test
d’adéquation a une loi (équirépartie ou non).
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ANNEXE 1

Extrait de“Maths made easy, Key Stage 2, ages 9-10, Workbgok
John Kennedy, Sean McArdle, DK Publishing

Probability A5

Yark these evenrs on the peobability line., |

T T T
| | | | | '
impraaih|e pooT =Ten grasd CErpaLn
chomee chance chance

!l Tt will g dark conighe
kY When 1 tossa eoin ie will be heods.
<l William che Corgueror will come 1o rea

Motk thess svents om the probabilier line.

L 1 | L]

Imrpepernhe EroeT = LLh Joead
chiznce hance Har

al It wall snow in Auguast.

b The sum will come up oomiorron,

cl A new baby will be a hoye

db A dog wall ealk.

&) I will warch some relbevision romiahr.

SEA

camm

PO OTY CREsE-

1 1 I 1 I
Empassibds peosar EVER gaod carmain
charws chmce chance

alb 1will #oll g ¢x on a deces

E1 1 owsll st moll a six oma dice.

i Bowill ol 2 mursber berwesn ome and ¢ on oa dice
d} Fwill rolla seven on a dice,

£h [ will eicher roll a cese, oo or three on a dics.

slark these evenrs on che probakbilice line.

mpossibie e =T grad CETLIIN
chance o chionee
y

a) L wll drni someching eodays

Bb 15 Jrop my bock. it will fall rxee dows

ol The nexc book 1 read will have exacrly 100 poges.
ill Tain oronge squash tonuserom

<) [ wili see a white car today.
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