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¢) Un contenu de savoir ayant &té désigné comme savoir a enseigner
subit dés lors un ensemble de transformations adaptatives qui vont
le rendre apte & prendre place parmi les objets d'enseignement. Le J. BRUN
} "travail" qui, d'un objet de savoir d enseigner fait un objet d'en—
seignement est appelé& la transposition didactique.

. ] o Séminaire : Vendredi 9 juillet 1982.
d) Le passage d'un contenu de savoir précis & une version didactique

. - -~ - . - - 4 -
de cet objet de savolr peut étre appelé plus justement transposition 14h30 16h30

didactique stricto sensu. Mais 1'étude scientifique de la "transposi-

tion didactique" (qui en ce qui concerne 1l'enseignement des mathéma-—

tiques est une dimension fondamentale de la didactique des mathémati- FICHE DE PRESENTATION.

ques) suppose la prise en compte de la transposition didactique lato- - : . =
sensu, représentée par le schéma :
Pratique de 1'analyse de situations d'enseignement
———» objet de savoir — objet 3 enseigner —> objet d'enseignement et formation des maltres.

Sorea ERueTol ) - Ce séminaire cera consacrd 2 rendre compte dfun travail effectus,
a ue e premier chalnon marque le passa 'i icité a
q passage de 1'implicité a 3 1'école élémentaire, avac des formateurs d'enseignants sur la descriptian,

1'explicité, de i a ori 3 . .
P ’ la pratique a la théorie,du préconstruit au construit- 1'observation et l'znalyse de situations d'enseignement, aux fins de formation

des maitres. ‘ |
- {l
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CONTEXTE il

4

Notre groupe cde travail est composé de formateurs d'enseignants. il

Une partie d'entre eux sont chargés de la formation initiale des institutrices et
Instituteurs genevois, et 1'sutre partie de leur formation continue. Le groupe

lui-m8me 2 été formé 3 la pratigue de la "technigue des situations" par Gérard

CHARRIERE, mathématiéien.cui 1'a congue. Dans ce contexte notre travail est
consacré 3 1'étude systsmatique de quelgues situations d'enseignement, en prenant
appui sur les cadres thdorigques de la didactique des mathamatiques. et de la psy-

chologie du fonctionnerent cognitif. Le but est de mettre en svidence des “l4wents

propres & favariser la gestion de ces cituatinns par ies enseignants.

J 0BIET )

' Les $léments dsveloppds dans le présentation g:nrganisernnt autour
du probleme g4ndral de l'anzlyse de lz t5che proposde aux éldves, Ce prnbléme peut
Btre formuld ainsi : la conceptinn et la pratigue gue les maltres gnt de l'analyse
de la t8che s nt un des facteurs impartants cui déte;miﬂent 1'gvelutinn des 4tats
de connaissance pendant le diroulement méme de cette t2che, La pratigue la plus

courante consiste 4 attribuer & une t8che la fonction d'un suppnart.gui se verrait

"appliquer” ure natinn (selon la distinction habituzlle forme-cantenu), Dans ce

cas, les conduites des Al*ves sant abservies corme de purs prnduits de la ti3che
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En résumé, rotre démarche se fonde =ur 1'id4e directrice syivante :

et analysdes comme tsamnins dtune plus ou mnins banne compréhensian de la natine en B A e .
¢ ySsi 3} s i prendre en compte, dans l'analyse de la tfche, la canstruction des significatinns

ey, Cn en infdre alors une connaissance, attribufe % 1'31*ve, Dnnc, d'un cBts, la . . -
J ) ' attribudes par les 4l ves A .cette tdche lnrs de =san dsroulement. fn d'autres

t&che, de l'autre, 1'‘ldve, N
i ’ termes. niytre analysc cancerne ces maments nl les &llves ee paeent la o

estion
" P . e . . . .

. . : . P ca~~ent dnis-je m'y nrendre, gu'cst-ce-que je dois faire avec ce orablime 20
Notre arnroche vise & rgduire cette dichotgmie qui riescue de masjuer J : N : v S e T

. R . . " o nalire 'interrogent sur 1° itude 2 i sti
les ¢gtats de connaissance effectivement actualisds dans le rapnnrt tfche/gleves, on et ‘o0& les maitres s'interrogen uT il ekl Lbude avair Face A cette question,

cours de résnlutinn de problire. Nos observatians ont paur abjet de décrire les Les actions alors mises en oeuvre sont au centre de nos observations, ainsi que

g : . a place du maltre dans la canduite de la situation.
crientatinns gque prend l'activit® des 4l*ves., dans ie but de préciser. et “ven=- | la p
tuellement réviser, l'analyse prdalable de la t8che., Maus essayons donc de mettire

em place quelgues cnnditions nécessazires & une analyse de la t3che en situati-zn METHODE

4" enspicaatant -Le critére de chnix des situations d'enseignement est la possibilits
2 gnerent,

qu'elles offrent aux éléves d'entreprendre explicitement-un travail de construc-

Pnur cela nus prennns a2ppui sur les thories récentes des sitva- ) tion des significations. Il faut gue ces situations permettent une dvnlution
tisns didactigques (Brousseau 1981) et du fanctiannerert cognitif {Inhelder et cnll. de cette construction, La situatinn co%siste a utiliser une'rbgle dt'action simple,
1980 ; Saada-Robert 1979) : % imaginer les pnssibilités qu'offre cette r=gle djaction et 3 arienter ainsi son
. ) - A la suite de Brousseau d'abord/naus posans comme orincipe cue des activité, La farmulation dcrite est sollicitée systématiguement.
’ : transformstions de Cnnnaiésances. dans un temps bref, pesuvert. €tre dserites lnrs-
ut cue celles-ci sont rises & 1'4preuve de situztions gui nosent des probl>mes d'adan- - La tache du maitre est d'entrer dans le jeu des élnves 9t de saisir
tatinn, La describtinn de cee transformetinns & pour but d'identifier les signi- sur quelle base ils oriant?nt leur activitd, A partir de 13 il renvnie les &l>ves
‘&J ;icatlnns ettribufes par les 4l:ves X la situation, L'dtude de cette microgendee : » leur snalyse de la thche en faisant en sorte qu'ils la poursuivent dans leur
L devrait n-us permettre de préciscr l'analyse gue les 3lives eux-mBmes font de la prOpEe eirschiod; Lerseyigne Ljee eirectriceSdanipe=urpivel & sof terms, o d
t3che ct de seisir les madificetions de smns qui interviennent lors du d4roule-ent s'épuise, le maitre relance la situatinn par une question ou un développement
de la tiche. Celle-ci n'est pas en effet un darnéd auguel ~n curait aceds dlenblée de ce que l'élive en fait.

ie s leguel on travaille en fonction de ses cannzissances, plus au moins . A
pui ur cuel ! SiES Pt -L'organisation des éldves entre eux est libre : travail en groupe
S

adaptées. Le tiche se construit aussi au fur et mesure cue les $ldves utilisent

ou individuel ; mais le travail en groupe est encourag4. Une des raisnns.en est

eurs connaissances. Nous pensars que dans cette activiti de constructian des . . .
E N & ‘ qu'il nffre une certaine garantie paur l'nbservateur et le maftre de se centrer

significatiaons s'dlabare leur conceptualisationg . . Som . . <.
igni : = ! moins sur le sujet individuel gque sur l'orientation des. 1 activités,
~La th4arie du fonctionnement cognitif, comre 1'indicue Sazc¢s-Rotert

coLs ces s o s . - L'ensemble des observatinns sant réunies en un protncole du dérou-
(1979) se distingue du couraent cognitiviste qui isale l'action de son contexte P

. A A . . lement des lecons et des productions écriies des él2ves.
et consid*re les procédures carme simples "proeduits finzls" des cornaicscances, ? ¢ P *

Pour elle, 2u contraire, l'accent est mis sur le "rAle constructif de 1'action - L'analyse de ce matériel est d4coupde ainsi :
dans le praéessus d'zctivetion des cornaiscances”, L'4tude de ce rfle suppnse + description de la t8che effectivement présentée aux éldves, Le
1'analyse des "conduites clobales" des sujets pour cui la situation dans laguelle modeéle utilisé pour cette descriptinn est emprunté A Leplat et
s'inscrit l'action est dotée d'une =ignificatinn qui en sriente le dsrnulerent. Paillkous (1977) ’
Rappelons la difinition de Piaget, citde par Halbwachs (1C81) : %Ls significa- + énalyse diachronique des protocoles et des produétinns
tion d'ure assertion, d'un sbjrt, d'une relatien, nu de tout ce cue vous voudrez a) Repérage des problmes que se sont pnsés les sldyes
c'est d'aberd €€ qu'on peut fairEJEUGC;"FVQilé‘bién”nctré?prgbl&me'; une ti2che % partir de leurs démarches (procsdures d'actinns, de
gn clas-e,: c'pst ‘d'abord ;geiqﬁe,chn§5cﬁ Pzire, et tE quTen ‘peut faire“ewBe symbolisations et questinns au maitre) et des étapes
| n'est-pas:savlenent un produit-de notte connalseance 3 c'est principalement du processus de forration des représentatinns,
! élaborer une reprisentatinn du "camment faire" 2 partir des in”ices du contexte, b) Analyse-des interventinns du maitre et des leur place

dans 1l'orientation de l'activitg des slrves.
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Ce travail d'analyse (en particulier ls prise en compte de 1'aspect

diaschrgnique, du d4raulemsnt d'une legon) nous apparait comme 1*une des campn-

santes n4 sai i i 1 ifi
t niscessaires dela formation des maitres, pour madifier la conception domi-

. [ P-3 3 .
nante de 1'analyse des t8ches scnlaires. Ce point sera divelnpné dans le s4Aminaire

en lizisnn avec la présentation du travail dvogus dans ce texte
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C.BLANCHARD - LAVILLE

Séminatre : Lundi 5 juillet 1982.

14h30 - 16h30

FICHE DE PRESENTATION.

Des manifestations du "transfert" et du "contre transfert" en
situation d'enseignement des mathématiques.

(Suite 3 1'animation d'un groupe Balint
d'enseignants de mathématiques).

Dans les années cinquante, Micha#l BALINT, psychanalyste hongrois exilé

Londres, et sa femme Enid BALINT ont constitué des groupes de formation,

for

7

1'intention de médecins omnipraticiens se donnant pour but d'explorer les
implications psychologiques inhérentes a la relation médecin-malade. Ce style

de trayail a &té par la suite utilisé pour la formation psychologique de
travaiileurs sociaux (infirmires, assistantes sociales, conseillers conjugauX...),

et de facon moins répandue, pour la formaticn d'enseignants. 1
u
Les participants & un groupe dit groupe Balint sont volontaires ; de plus, i
ils doivent se sentir engagés envers les autres membres du groupe 3 une présence
assidue et active. L'effectif est, en général, limité 3 huit ou dix participants,
I1 s'agit pour l'animateur de créer ume atmosphére suffisamment libre et
amicale pour qu'elle permette & chacun d'apporter ses problémes, ses interroga-
tions au sujet de sa pratique de professeur de mathématiques, "dans l'espoir

de les 8clairer par l'expérience des autres" (1).

Pour éviter toute élaboration préalable du matériel présentd,il est demandé
aux participants de ne pas préparer de rapports écrits & 1'avance, mais au contraire
d'essayer, dans la mesure du possible, de parler librement —d'une manidre qui
rappelle 1'association libre- de leur expérience pédagogique et de relater au
groupe les incidents critiques survenus dans leur classe au cours des jours
qui précédent la séance, ou encore les difficultés éprouvées au cours de tel
ou tel &pisode pédagogique, en n’'&vitant pas, autant que faire se peut, de
rapporter ce qui est d'ordre émotionnel, plaisir ou malaise &prouvé, en liaiscn

avec le quotidien de 1'enseignant.




