Activiter mathematiques en classre de 6°

(et article a ét4 rédigé aprés quelgues réunions du groupe A 2 de
1'I.R. K. M. de Strasbourg. I1 voudrsit amorcer dans les colonnes de 1'"Cuvert” un con-

.

tasct plus lervee avec des enceignante extérieurs su groupe et A gui leur pratique pour-

rait aveir fourni des éléments recoupant notre guestionnement,

Autent i1 peut peraitre judicieux gue 1%on souligne les idéologies sous~
Jacentes & la pratique sctuelle de 1'enseignement des mathémstiques, sutant il nous
peraft indispensable de faire ressortir laz plece privilégide nue les mathémntiques
peuvent occuper dans le développement de 1l'enfant. Se borner & répdter aux enseignsnts
que leur r8le est récupéréd, dévié, néfaste, nous semble dans le contexte présent peu
judicieux, d'une analyse somizire et dlun effet opposé & celui recherché. Nous pensons
plus utile de souligner le r8le spécifique de stimulant des fonctions mentales que

peuvent jouer lecs mathématiques, outil d'éducation,

Notre pratique & attiré notre attention sur le fait que certains theénes
cemblaient plus facilement s'incerire dens cette optique que d'sutres, Une utilisstion
plus souple des technigques d'enceignement nous a fsit constater quelquefois qu'il'se
passait quelque chose", Les mathémstiques, d'une construction grandiose et respectable,
invitant au silence, devenasient source d'étonnement, de confrontation, voire faisaient
jaillir une étincelle de pensée s appropri=nt un silleurs que l'on ne supposait pas &
la portée d'un enfant de 62, C'est dane der occzsions de naff étonnement de ce genre
gque nous avons eu envie de raconter ces fragments de véeu & d'sutres, en sachant bien
gque notre narration n'est jsmais compléte et ne présente ni des modzles, ni des vérités
si ce n'est celles que des enfanis sont capables de produire dec mathématiques qui sont

les leurs, Il est quelcuefols bon de ne prs ler en empécher...

Lfsctivité dont 1s deseription suit a é1t¢ proposde & une classe de 60

de 24 éléves en novembre 77. Duréde globsle : 5 fois 50 mn,

i&re sédance :+ Présentation : Prof, au tableau : " On dispose de deux sortes de cubes,
par exemple des eubes verte et des cubes rouges. (n veut
construire des empilemente de cubes d'une certaine hau-
teur, msis en se donnant comme régle gue deux cubes rouges

ne doivent pas se toucher



Par evemple : est

permis

( [0 vert W ouee )
"Comnbien de sortes de tours ect-ce gu'on peut construire avec un cube 77
Un élzve met les deux poeeibilité au tableau
Prof : "Combien de tours différentes ect-ce qu'on peut construire avec
& cubes 7"
L' assistance est perplexe. Les uns sortent leur eshier de brouillen,
les sutree décrivent der possillités oralement 3 leur voisin, d'autres
encore ont 1'sir de ne rien faire du tout.
Un élave : "Je peux en metire au tablesu 7 "
Plusieurs possiblités sont dessindes nu tablesu,
Prof. : "Est-ce qu'on les =z toutes 77
Un &é1.: "Non, j'en =i une sutre!
sutre é1.: "I1 faut tous lec chercher',
Prof, : "Le but de notre traveil ect donetout d'sbord de construire des
tours avec des cubes rouges et verts en rerpectant la régle qui
"

était, ..

Un é1. : "Un cube rouge ne doit pas toucher un sutre rouge

Prof, < "Quelles gueciions est-ce gu'on pourr=it se poser 77

E

Ha £1.: "Trouver toutes les tours svec 6 cubes

Prof. : "Et encore 7 "

Un éléve : "Avec 100 cubes”

Cris dfeffroi ...

Prof. : "Mais comment &ire =0r gu'on ler a tous ?

Un €1, :"I1 faut chercher jusqu'id ce gu'il n'y en ait plus”.
sutre €1, : "I1 fsut chercher avec de 1l'ordre”

"

Autre €1, ¢ "On regsrde si lees sutres en ont plus,

ks

L'activité de construction des evemples ddémarre. Tous les élever g'affairent, y compris
"les plus faibles".

Un €1,.: "On peut prendre dfsutres couleurs 77

Autre €1, ¢ "Meoi, j'si pris du jrune et du violet”

Signe d'accord du prvofesseur,
Perdant le traveil, le profecseur pssce parmi les fléver, Ses interventions visent a
faire expliciter & 1'¢leve ce qu'il ect en trzin de faire, Le traveil est strictement

individuel. En gros on constste trois dfmarches



a) Une digzaine d'éléves essayent de trouver les tours construites avec & cubes.

b) Un éldve essaye de trouver les tours construites »vec 10 cubes ; il m'explicue cu'il
en aura plus que les autres et me montre comment, méthodicuement, il dessine ceux qui
n'ont que du vert, puis un seul rouge, et il me dit qu'il va continuer ainsi.

c) Lec autres essayent des tours moins hsutes : 3 cubes, 4 , 5, ou alors commencent

avec 1 cube, puis 2, ete.,.
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A la fin de cette premiére sésnce, des échrnges d'informotions entre dléves «'smorcent.
Cing éleves ont méme déplacé leur table pour r'inctaller en deux groupes iscolés du

reste de la classe. Quend 12 connerie retentit, un éléve annonce : "I1 yv o une regle".

2eme sdance : Un éléve rappelle le sujet du traveil et 1s regle de construction des
tours.
Prof, : "Qu'est-ce qu'on cherche ?"
Un é1.: "On voudrait savoir combien il y 2 de possibilités avec 6 cubes
ou avec un autre nobre.,"”
autre €l.: "On pense gu'il y a une regle"

Prof., : " Expliquez un peu..."



Eléve : "Les nombres suivent une regle. On peut le voir si on éerit

combien il y en a pour 1 cube, pour 2 cubes et asinsi de suite!

Un travail sur les suites de nombres a été foit dans cette classe 3 1la rentrée de
septembre,
Prof. : "Clest-3-dire que vous penser que tous les nombres que 1l'on
obtient suivent une certzine régle que vous aver trouvée ?"

Eleve : "On n'est pas encore tout-a-fait sfir, on veut encore contrbdler

guelgue chose."

Exceptés 7 éleves qui en restent strictement & 1o construction d'exemples, cette

deuxiéme séance est pour la classe la sésnce de "recherche de la REGLE".

D'emblée, la plupart des éleves se groupent par 2, voire par 3 ou 4, Il reste aussi

3 isolés, Grande sctivité & 1'intérieur des groupes. Par de comnunication inter-groupe.
Les rares tentatives sont vivement repoussées. Des hypothéses sont émises. Le profes-
seur, aprés avoir fait vérifié 1'exasctitude de 1s régle trouvée pour les exemples ré-

slisés, demonde systimatiquement : "Mais est-ce que c'est encore vrai pour ls suite ?"
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Les exemples qui précédent illustrent cette phase de confrontation réalisations-régles,
avec les interactions réciproques, les corrections successives

A la fin de cette deuxieme sérnce, 12 moitié de 1a clemsse cernait la régle juste.

Jeme séance :  La tentation de faire la synthése du travail effectud, de dégager la

regle, et de la vérifier par confrontation avec les exemples de tous,
existe, Elle n'a pas lieu car 1a distsnce entre ceux qui ont avancé rapidement et les
"plus lents" est considérable et les "lents" avencent toujours alors que les "rapides"
manifestent des signes de piétinement. I1 m'spparalt donc ndécessaire de laisser en-
core du temps aux premiers et de pousser les seconds dans leurs retranchements, "Mais
cette regle est-elle toujours vraie ?" Question inlassablement répétée & ceux qui ont
"leur regle". De nouveaux exemples sont construits, qui ne permettent pas dus que les
précédents de répondre ...
Le rupture se précise, s'smplifie et finalement s'exprime :

" On ne peut pas répondre, ¢i n'a pas de fin "

¢h ne se termine pac "

Clest infini ",

3 suivre



