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L'apprentissage de 1l'argumentation est l'un des
objectifs communs des enseignants de Mathématiques, Frangais,
Sciences Economiques et Sociales. C'est pourquoi en 1084 a été
mis en place a 1'I.R.E.M. un groupe de recherche "Apprentissage
de 1l'expression de 1l'argumentation" formé de 3 enseignants de
Sciences Economiques et Sociales, 3 enseignants de Francais
(2 de Collége, 1 d'Institut Universitaire de Technologie),
1 universitaire, 3 enseignants en Mathématiques (1 de Collége,
1 de Lycée, 1 d'Université). Ce groupe a travaillé pendant
3 années scolaires a partir de l'observation dans les classes
de Colléges et de Lycées.

Ce recueil n'aura pas 1l'ambition d'étre une étude
philosophique sur l'art de convaincre ou une étude linguistique
sur les données logiques du discours argumentatif. I1
s'attachera dans une premiére partie a remarquer les modes
d'approche différents en Francais, Mathématiques et Sciences
Economiques et Sociales, en matiére d'argumentation. Nous
présentons d'abord notre perception de ce que 1'on demande
effectivement aux éléves en matiére d'argumentation dans les 3
disciplines. Nous indiquons ensuite des perspectives
(objectifs, méthodes) , issues de notre travail pour
l'apprentissage de l'argumentation.

La seconde partie, la plus longue, consistera en une
présentation d'activités variées visant a4 améliorer les
réalisations des éléves.

La troisiéme partie est composée de petits articles
contenant les réflexions personnelles de certains membres du
groupe en liaison avec le travail que nous avons réalisé en
commun .






PREMIERE PARTIE

L’ARGUMENTATION DANS TROIS DISCIPLINES
REFLEXION SUR LES METHODES ET LES OBJECTIFS






NOTRE PERCEPTION DE L'ARGUMENTATION
DANS LES TROIS DISCIPLINES

A - L'ARGUMENTATION EN SCIENCES ECONOMIQUES ET SOCIALES :

L'enseignement de Sciences Economiques et Sociales
débute en seconde a 1l'exception des 2ndes technologiques ;
seuls les éléves orientés en section B poursuivent cet
enseignement, plus quelques éléves des sections S ou A s'ils
ont la chance d'étre dans un 1lycée qui leur offre cet
enseignement en option. C'est surtout en premiére et en
terminale que nous demandons aux éléves d'argumenter et que
nous pouvons faire un travail approfondi sur 1'argumentation
car en seconde avec 2 H par semaine, transformées en 1H30 pour
la plupart des lycées, c'est la transmission d'un contenu, d'un

savoir qui prend le pas (peut-étre & tort 1) sur
l'apprentissage de l'argumentation. Cependant, dés la seconde,
nous demandons aux éléves d'argumenter, en particulier au

moment des contrdles.

Compte tenu de ces contraintes d'horaires et de
public, il convient de différencier les exigences et la nature
des questions posées dans les trois niveaux d'enseignement. Il
est cependant possible de définir d'une fagon générale ce qu'on
attend de 1l'argumentation en Sciences Economiques et Sociales.

1 - Que prouver ?

La notion d'argumentation est prise au sens large ;
lorsqu'il s'agit de prouver, d'expliquer, de montrer quelque
chose, on argumente. On attend une réponse organisée pour
laquelle 1'éléeve aura dG mobiliser ses connaissances ou des
informations qu'il aura trouvées dans l'analyse de documents.
Les réponses dépendent bien évidemment des questions posées et
ces questions différent de nature selon les exercices. Parfois
la question posée est précise : "expliquez la
sous-qualification des emplois occupés par les femmes'". Parfois
la question posée est plus large mais sous-entend des questions
précises : par exemple, a la question '"comment peut-on
expliquer 1'inégalité des salaires féminins et masculins ," on
s'attend a4 ce que la référence a la sous-qualification des
femmes apparaisse. Il en est de méme lorsqu'on donne un tableau
statistique des salaires masculins et féminins et que 1l'on
demande de repérer les différences essentielles et de les
expliquer. Le professeur attend sans doute une explication de
la sous-qualification des emplois féminins mais c'est a 1'éleve
de penser a aborder ce théme. Dans 1l'exercice de dissertation
qui est demandé au bac et qui, de ce fait, pése sur notre
enseignement, la question devient encore plus large : "quelles
sont les caractéristiques de l'insertion des femmes dans le
marché du travail ?"



I1 existe deux difficultés distinctes ; une qui
provient de la fagon dont on pose les questions. Bien souvent
on a en téte une réponse lorsqu'on pose une question et on est
tout étonné que les éléves aient donné une autre interprétation
a la question, interprétation divergente parfois et néanmoins
sensée. Il est donc indispensable de faire un travail trés
précis sur les énoncés des questions (afin d'éviter le voile
didactique). Ne peut-on reconnaitre aussi que nous sommes
parfois trop ambitieux pour nos éleves ?

L'autre difficulté est d'apprendre aux éléves a se
poser les bonnes questions sur un théme donné. N'est-ce pas
déconcertant de trouver a la question : "pourquoi la proportion
de cadres a-t-elle augmenté dans la population active durant
ces 20 derniéres années 7" la réponse : "parce qu'ils sont
mieux payés !" il faut vraisemblablement apprendre aux éléves
de facon systématique a poser des questions sur un théme donné
en soulignant nettement la facon dont nous procédons, en cours,
quand nous abordons un théme et en proposant aux éléves des
méthodes de questionnement pour certains sujets.

2 - Ou trouver les arguments ?

Le domaine de connaissances dans lequel 1'éléve doit
préciser ses arguments apparait vaste : théories, mécanismes,
connaissances historiques de faits économiques et sociaux. Deux
domaines scientifiques sont cependant privilégiés : 1'Economie
et la Sociologie, comme le montre cette recommandation de
1' Inspection a propos du choix des sujets de dissertation : "le
champ du sujet doit mettre en jeu aussi bien 1l'approche
sociologique que 1l'approche économique" (informations rapides.
Nov. 85). Deux exemples permettront de mieux comprendre cette
exigence : dans le sujet "analysez 1les conséquences des
migrations internationales dans le développement économique et
social des pays capitalistes industrialisés" on attend des
éléves qu'ils mettent en évidence des mécanismes économiques
(incidence de 1l'emploi des immigrés sur la productivité et les
colts de production des entreprises) et sociologiques
(transmission d'un mode de consommation dans les pays d'origine
de la main-d'oeuvre et courant d'échange de marchandises qui
peut en résulter). "Précisez les liens entre progreés technique
et emploi" suppose que l'on mette en évidence les conséquences
économiques du progreés technique (augmentation de la
productivité par exemple) comme les problémes d'adaptation de
la main d'oeuvre aux changements technologiques. Cette
difficulté liée a4 la mobilisation de connaissances appartenant
a des domaines différents est propre a la dissertation ; comme
nous l'avons vu plus haut, 1'éléve a l'occasion d'argumenter en
Sciences Economiques et Sociales a partir de questions plus
précises. L'analyse de nos exigences fait ressortir que nous
recherchons avant tout, et quelle que soit la nature de la
question, les mises en évidence de mécanismes, de relations
économiques et sociologiques qui ont été étudiées en cours et
qui doivent étre mobilisées. Deux problémes se posent a ce
propos :

a) Si chaque professeur dans sa classe peut attendre
la restitution de ces mécanismes, que se passe-t-il lorsque les
éléves sont corrigés par d'autres professeurs ? Nous ne
disposons pas en effet d'une liste de mécanismes comme les
professeurs de Mathématiques d'une liste de théoremes, et les
programmes sont extrémement flous. On peut donc penser que nos

L



attentes a l'égard d'une question sont différentes et fonction
du cours que nous avons fait. Cependant 1'élaboration d'une
liste de mécanismes ne paralt pas impossible a batir et c'est
une tache a laquelle il nous semble urgent de nous atteler. Par
ailleurs, lors de la dissertation au bac, moment fatidique ou
les professeurs jugent les acquis des éléves des autres, le
sujet est accompagné d'un dossier de documents dans lequel les
éleves doivent puiser, en partie, leurs arguments. Ceci permet
sans doute de restreindre les divergences d'appréciation.

b) Comment se fait 1l'apprentissage de ces mécanismes
que l'on attend dans 1l'argumentation des éléves, quelle part
fait-on aux faits économiques et sociaux ? N'a-t-on pas
tendance a croire qu'a l'occasion de 1'étude des faits
économiques et sociaux, la compréhension et l'acquisition des
mécanismes se font d'elles-mémes par les éléves ? Ce serait le
cas si par exemple nous nous contentions d'étudier les mesures
de relance du gouvernement Mauroy, leur logique, leurs effets
attendus et que nous estimions de fagon sous-jacente que les
mécanismes d'une politique de relance seraient acquis parce que
1'éléve aurait eu le soin de les dégager de lui-méme & travers
cet exemple. Il serait sans doute plus raisonnable de faire un
cours sur des politiques de relance en mettant en évidence les
mécanismes généraux que ces politiques mettent en oeuvre et de
s'appuyer ensuite sur les faits économiques et sociaux.

Le dilemne qui apparait entre analyse des faits et
celle des mécanismes est important dans notre matieére.

A 1l'origine de 1la matiére en 1966, la pédagogie
préconisée a été la pédagogie inductive, voulant partir de la
curiosité des éléves et de leur apport pour passer de
l'observation a l'analyse et & 1l'approche d'interprétations des
réalités. Cette méthode est d'ailleurs souvent revendiquée
comme l'une de nos spécificités. Mais cet état d'esprit
n'est-il pas devenu trop systématique ? Sans doute voulait-on
aussi développer les facultés d'analyse et les connaissances de
mécanismes.

Mais depuis 1966, la réalité économique s'est
fortement diversifiée et complexifiée. En partant d'une
situation réelle, on peut, bien sGr, dégager quelques grandes
interprétations. Quand nous travaillons en cours avec les
éléves c'est relativement facile... mais ensuite, quand ils
sont seuls, ils ont souvent 1l'impression d'étre confrontés a
chaque fois a des situations nouvelles ou tant de paramétres
ont varié qu'ils ne retrouvent plus aucune constante. Nous
mémes, nous ne les retrouvons que lorsque nous maitrisons de
fagon théorique les mécanismes en cause, leurs cas
d'application, leurs limites.

I1 serait absurde de nier 1l'appport que constituent
les connaissances des réalités : cependant cet aller et retour
entre deux domaines de connaissances, celui des mécanismes et
‘celui des faits gagnerait en efficacité si le premier était
mieux défini.

En outre, l'apprentissage de 1l'argumentation serait
facilité car le domaine de recherche des arguments serait plus
nettement précisé en cours.



3 - La validité de l'argumentation :

Une fois que les problémes concernant la compréhension
de la question sont dépassés il reste a bidtir une argumentation
et ici les éléeves se heurtent 4 d'autres difficultés. Elles
tiennent a4 des exigences de forme et de fond.

La premiére exigence est d'avoir quelque chose a
prouver, a montrer, il est donc nécessaire que 1'éléve ait en
téte en permanence des questions : '"qu'ai-je prouvé dans ce
paragraphe ? Quelle est sa place dans l1'argumentation
globale ?" Cet apprentissage de la formulation (en particulier
l'utilisation de mots de 1liaison) et de l'organisation de
l'argumentation doit faire l'objet d'exercices systématiques.

Si les difficultés rédactionnelles existent, il en est
d'autres qui résident dans la transformation de connaissances
en arguments et on trouve des exigences particuliéres :

a) La nécessité de nuancer, de relativiser des
affirmations. Par exemple, dans le sujet sur les migrations
internationales cité plus haut, il faudrait montrer que les
immigrés, non qualifiés et sans tradition ouvriére, ont été
capables de s'adapter a 1la taylorisation mise en place en
France dans 1les années 50 en particulier dans 1'industrie
automobile, taylorisation qui est & 1l'origine des gains de
productivité de cette période. Cependant la relation entre main
d'oeuvre immigrée et gains de productivité n'est pas toujours
vraie. En effet, on peut dire aussi que cette main d'oeuvre bon
marché a freiné la substitution du capital au travail freinant
du méme coup la modernisation et les gains de productivité qui
l'accompagnent. Il est donc nécessaire de nuancer une relation
de cause a effet ou de la valider en 1la situant dans son
contexte.

b) La nécessité de ne pas oublier certaines
explications. Par exemple pour expliquer la montée du travail
féminin, on acceptera comme explication la volonté
d'émancipation des femmes a condition que 1'éléve n'oublie pas
les autres explications comme 1l'apport financier du travail
féminin qui devient de ce fait une nécessité pour le ménage. La
difficulté est similaire lorsqu'on demande aux éléeves
d'utiliser des théses opposées, de ne négliger aucun argument.
I1 existe de nombreux débats contradictoires en Economie ; &
l'occasion d'une question de réflexion on attend des éléves
qu'ils restituent la logique de 1l'argumentation des uns et des
autres dans le but de situer le débat et non pas de maniére
descriptive comme c'est malheureusement souvent le cas.

On peut résumer les difficultés auxquelles 1'éléve
doit faire face pour construire une argumentation et la rendre
valide, de la fagon suivante :

- cerner la question posée (celui qui pose la question
veille a ce que celle-ci soit clairement posée !)

- dégager une réponse.

- mobiliser ses connaissances.

- transformer ses connaissances en arguments (une
connaissance devient un argument si elle est bien
reliée 4 la démonstration, si elle est relativisée,
explicitée dans son contexte, si elle n'évacue pas
d'autres connaissances de fagon partiale).



B - L'ARGUMENTATION EN FRANCAIS :

1 - L'enseignement du Francais en ler cycle - Place de
l'argumentation :

Le travail en Francais en ler cycle est un travail a
la fois sur l'expression et le raisonnement par le biais de
différentes activités (orthographe - grammaire - analyses de
textes littéraires ou non et productions de textes).

Ces exercices assez traditionnels qui peuvent
s'adresser a des éléves a l'aise dans le systéme scolaire ne
suffisent pas si l'on veut faire progresser les capacités de
l'ensemble des éléves. Ainsi lorsqu'on explique un texte, on le
fait dans un langage d'enseignant formé a la littérature et on
risque de ne se faire comprendre que des bons éléves. Le
discours autour du texte n'est assimilé que par un petit
nombre. Nous argumentons, imposons notre point de vue sans leur
donner toujours de facon rigoureuse des "outils" qui
permettraient une approche et un décryptage plus personnels.
Nous sommes amenés a proposer d'autres types de travaux qui

démultiplient les difficultés (dossiers - fiches de lecture -
approche différente des textes au moyen de grilles
grammaticales - lexicales - sémantiques...).

Jusqu'en 4éme, les analyses et productions des éléves
se font pour la plupart a partir de textes narratifs. Deux

exemples : "racontez une injustice dont vous avez été témoin.
Essayez d'analyser les raisons de cette injustice et de voir
comment elle aurait pu étre évitée" R autre exemple
d'exercice : "imaginez une suite et un dénouement a l'histoire
que raconte un texte d'appui proposé (temps - lieux -
psychologie des personnages - leur milieu social - leur
langage...)". Il s'agit dans ce type d'activité de repérer 1la

logique d'un texte narratif afin d'en proposer une suite
cohérente et plausible. Jusqu'alors il n'y a pas a proprement
parler d'apprentissage de l'argumentation.

C'est en 3éme que cet apprentissage s'avére nécessaire
puisque dans le second cyle, les éléves en auront besoin pour
pouvoir maitriser la dissertation. Ils doivent é&tre aptes a
l'issue de la 3éme, & retrouver un raisonnement logique dans un
texte, et a s'adapter a une situation nouvelle : par exemple
pouvoir construire un raisonnement contraire a celui qui leur
est proposé ou pouvoir traiter un sujet qui exige le respect
des contraintes logiques (une partie de 1'évaluation pour
l'orientation & la fin de la 3éme se fonde sur ces critéres).

Ces compétences que l'on attend des éléves nécessitent
donc un apprentissage. Comment permettre aux éléeves
d'argumenter, c'est-a-dire de développer efficacement un point
:de vue, une idée, un jugement ? Comment leur donner des
méthodes leur permettant de maitriser les structures
d'argumentation ?



2 - Activités d'apprentissage :

En 3éme, le professeur de Francais doit initier les
éleves a deux types d'exercices pratiqués dans le second cycle.

- La contraction de texte.
- La dissertation.

a) La contraction de texte demande le repérage de 1la
structure argumentative du texte et sa mise en évidence dans le
résumé (on se sert plutdt des textes journalistiques ou
sociologiques, et non pas des textes littéraires qui comportent
peu d'argumentation).

Devant cette activité, on constate deux difficultés

- La premiére vient du fait que les éléves ne voient
pas les 1liens entre les paragraphes ou entre les
idées a l'intérieur d'un paragraphe.

- La seconde apparait lorsqu'il s'agit de mettre en
évidence la hiérarchie des éléments d'un texte
(idées générales - faits - exemples cités). TI1
s'agit pour 1'éleve de définir 1l'essentiel et
l'accessoire, et il n'y parvient pas facilement.

Pour remédier 4 ces écueils, il faudrait que les
éléves n'aient pas cette vue myope du texte que l'on constate
parfois ; il est nécessaire de résoudre les difficultés les
unes aprés les autres. Ainsi avant d'aborder l'exercice de 1la
contraction de texte dans sa globalité, on peut par exemple,
les faire travailler sur des exercices ponctuels : exercices
sur les connecteurs leur permettant ou les obligeant a
réfléchir sur les rapports entre cause et conséquence, sur les
rapports d'opposition, de restriction, d'addition ou les
rapports chronologiques ; ce type d'exercice doit les conduire
4 appréhender la structure d'un texte plus complexe. De méme,
pour permettre a 1'éléve de repérer "l'essentiel" d'un texte,

des étapes intermédiaires lui permettront : de se familiariser
avec cette notion dans des énoncés de plus en plus complexes
(phrase - paragraphe - chapitre - article).

b) La dissertation nécessite en général de défendre un
point de vue, puis son contraire en recherchant des arguments
dans le champ le plus large possible. Souvent les éléves sont
"bloqués" parce qu'ils manquent d'arguments. On dit : "ils ne
savent pas argumenter" mais le plus souvent le travail sur
l'argumentation est inclus dans un travail global. On demande a
1'éléve une maitrise compléte a la fois du sujet et de
l'argumentation. Certains exercices peuvent permettre de
surmonter les difficultés : par exemple on fournit des
arguments aux éléves qu'on leur demande de classer en fonction
d'une thése. Dans un deuxiéme temps, on leur fait construire
une argumentation avec des connecteurs qu'ils ont eux-mé€mes a
“rouver puis ensuite des connecteurs qu'on leur impose.

Les exercices de Frangais que nous décrivons dans le
polycopié ont trés souvent été remaniés avec 1le souci de
répondre a cet objectif : faire en sorte que 1'éléve ait une
seule difficulté a affronter a la fois. L'apprentissage de
l'argumentation devrait permettre 1l'acquisition d'une méthode
de travail.
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3 - Comment juge-t-on la validité de l'argument ?

En Frangais, tout argument est acceptable par le
professeur a condition qu'il réponde a la question formulée,
qu'il soit bien exprimé, et que ~son articulation avec
l'ensemble des faits soit correcte. L'évaluation se fait alors
selon ces critéres. En principe, elle ne porte pas sur les
opinions des éléves mais sur leur capacité a transformer leurs
opinions en arguments.






C - L'ARGUMENTATION EN MATHEMATIQUES :

Dans ce paragraphe nous nous intéressons uniquement a
l'argumentation visant a obtenir un résultat mathématique. Les
arguments concernant 1'utilité de tel théoréme ou 1l'intérét des
Mathématiques, justifiant telle démarche pédagogique ou tel
- mode d'évaluation,,ne sont pas 1'ob3et de notre étude.

1 - Ou et quand argumente~t-on ?

a) Argumentatlon BE demonstratlon :

" La démonstration est une forme  d'argumentation
spe01f1que aux Mathemathues. Clest un texte treés codifié ; les
arguments utilisés sont des théorémes dont il est pos31ble, a
priori, de dresser une liste ; la these défendue ne peut étre
que vraie ou fausse. Elle n'est pas comme dans les autres
disciplines sujette a contestation. La production d'un texte de
ce type, trés structure semble pouvoir faire 1l'objet d'un
apprentlssage.ff ‘ ~ , -

= La/ necess1te pour 1es enselgnants du premier cycle
d'amener les éléves de 3éme é~rune bonne maitrise de 1la
démonstration explique sans doute que c'est en general a elle
que 1l'on pense quand on parle d‘argumentatlon en Mathématiques.
On oublie que les éléves, aussi bien que les enseignants et les
mathématiciens utilisent bien d'autres formes d'argumentatlon
_comme celles que l'on peut~rencontrer dans la résolution de
problémes. On en arrive a laisser croire aux eleves que la
~démonstration fest',lef,seul moment‘VOﬂ; 1'on argumente en
 Mathématiques. ‘ . . '

' b) La resolutlon de problemes’:

C’est une occasion privilégiée en Mathématiques

 _d'é¢hanger, des arguments. Des,ﬁla' 6éme5 ~les éléves, pour
accepter ou refuser les conjectures qui leur wviennent a
l'esprit, utilisent toutes sortes d'arguments : réalisation de

dessin, examen des propriétés d'une figure, constructlon d'un
contre- exemple,'verlflcatlon d'un calcul général sur quelques
valeurs numériques etc... C'est donc un moment important dans
1'apprentissage. Il faut veiller 4 ne pas le réduire a la
recherche rapide d'une solution correcte du probléme, sans que
soit exploitée la rlchesse de 1'argumentat10n developpee a ce
moment la par les eleves ' , , ~

c) Le dlscours argumentatlf de l'enselgnant :

Pendant l'expose‘ de jquestlon de cours, de l1a
correction d'un probléme, 1l'enseignant tient un discours
argumentatif qui tient comptéide deux objectifs. .

. - faire comprendre pas a pas7 une démonstration en
s'assurant a4 chaque étape qu'elle est correcte.

- faire comprendre 1la demarQhe : pourquoi telle
question s'est-elle posée 7?7 Pourquoi peut-on se
limiter a certaines hypothéses . Qu est-ce qui est
déja connu et qu'est-ce qu1 reste a prouver o
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en propose a l'occasion du cours, des exercices ou des
problémes, il corrige 1les productions des éléves pour les
rendre conformes au modele.“ , . .

- A 1'oral on peut apprendre aux eleves a argumenter a
partlr de problemes dont la solutlon n'est pas évidente. Ces
problémes sont malheureusemnt trop rares. Certains consistent a
. mettre les eleves en 51tuat10n de douter de l'exactltude d'une
figure, . - . .

'QPar [exemple on demande _a
propos. de 1la flgure ci-contre
olit M est le milieu de BC :
"des trlangles _AMB et AMC,
flequel a 1la plus grande

. - .3 & £

L'enselgnant d01t ~alors trouver les bons arguments
c'est-a-dire ceux qui convaincront ses éleéves. Il degage les
_étapes essentielles et pour chacune d‘elles les resultats qul
[jpermettent d' tayer le ralsonnement. ' f

. Ce travall oral d01t amener les eleves o redlger. De
nouvelles dlfflcultes apparalssent. La motlvatlon des éléves
est moins forte car 1a"seule personne & convaincre est le
professeur. De plus'_le "bon“ texte n est pas unique : on peut,_
le réorganiser, on peut aussi changer son,,contenu (11 Y a
[souvent plu51eurs types d'arguments) . .. ‘

c) Apprentlssage de methodes § ._3 

, En college 1'apprent1ssage de l'argumentatlon s appu1e_ef
_sur la maltrlse de quelques methodes,} '

,Dlstlnguer clalrement l‘hypothese et 1a concluS1on,,
savoir énoncer les resultats pre01s utlllses en cours;
de demonstratlon. , . ,

Faire des verlflcatlons pour vallder son travall. .
Apprendre a UtlllseP dlfferentes ' procedures de

~ démonstration :
- La déduction, c' est la plus naturelle. . ~
- Le cas par cas : on sait que A ou B sont vrales, onf

~ examine alors 1e cas ou A est vrale pu1s 1e cas ou B
est vrale. , , . , .
- le ralsonnement . par,f condltlon necessalre . et
~ suffisante (dans la resolutlon d'inéquations, dans
. les problemes de constructlon en geometrle...)', ~
-~ Enfin d'autres methodes liées a des hypothéses ou i
 des conclusions contenant des quantlflcateurs "l
';ex1ste" 70u7‘"qUe1 que soit". Par _exemple pour
‘démontrer que 'toutef dr01te,,a ‘une equatlon de 1la
iforme ax i by + c = 0, on commence la démonstration
_par "Soit D une droxte quelconque" D dev1ent alors
un obJet determlne sur lequel on pourra ralsonner‘
Jusqu a obtenlr le resultat cherche.

Une remarque 1mportante s! 1mpose : 1'ensemble de ces
méthodes ne fait pas l‘obJet d'un apprentlssage
Systemathue. Certalnes ne sont jamais explicitées
en ler cycle pourtant les enseignants du 2nd cycle
feront comme si elles étaient maltr:sees.

. .






IT

PERSPECTIVES ET PROPOSITIONS

A - COMMENT SE FAIT L'APPRENTISSAGE DE L'ARGUMENTATION ?

Nos premiers échanges nous ont poussés a rechercher ou
les éléves apprenaient a argumenter. La, le travail a trois
disciplines a été trés profitable, nous obligeant & préciser ce
qui reste souvent peu exprimé quand on est seulement entre
enseignants de la méme discipline et nous permettant aussi de
nous faire une idée de la formation que pouvait avoir un éléve
et de découvrir ainsi que ce que l'on pense acquis gréce a
d'autres disciplines ne l'est sans doute pas...

1 - Le stade ol nous travaillons 3Jéme-2nde semble étre pour
les éléves une charniére :

Jusque la, on leur a plutdét demandé des travaux qui,
en fait, demandent assez peu d'argumentation.

- En Mathématiques, jusqu'a la 4éme, on ne demande pas
de démonstration et peu de justifications.

- En Frangais, c'est en 3eme que 1l'on commence les

exercices qui aboutissent a un travail sur
l'argumentation : retrouver l'argumentation d'autrui
(en faisant un résumé de texte) ; construire

soi-méme sa propre argumentation (exercices de type
dissertation, exposé d'une réflexion personnelle).
Mais l'accent est mis a ce stade sur la correction
de l'expression plus que sur sa structure.

- En Histoire, Géographie, matiéeres qui ressemblent le
plus aux Sciences Economiques, on demande aussi peu
d'argumentation : on privilégie plutédt la
découverte, ou alors la restitution du cours,
l'imitation de ce qui a été fait en classe.

Ces remarques sont importantes parce que
l'apprentissage de 1l'argumentation n'est pas fait a ce stade de
fagcon systématique. Or il n'y a aucun clignotant d'alarme pour
signaler une mauvaise maitrise de l'argumentation car un éléve
peut avoir souvent des notes acceptables en faisant les
questions qui lui demandent le moins d'argumentation.

Mais en lére, terminale, savoir argumenter, comprendre
une argumentation devient primordial ... et on fait comme si
cela avait été acquis en grande partie au stade précédent.



2 - L'apprentissage de l'argumentation est en grande partie
censé se faire par "osmose" :

Les premiéres argumentations sont faites souvent en
cours, soit par le professeur devant les éléves, soit au cours
d'échanges entre le professeur et les éléves. Ces activités
augmentent avec le niveau de la classe. On compte alors sur le
processus d'imitation pour que 1'éléve, bien imprégné sache
refaire ; au mieux quelques recettes auront été signalées au
passage. ..

Evidemment, certains éleéeves sauront imiter, d'autres
pas...

3 - Peu (ou pas) d'exercices d'argumentation sont faits en
tant que tels :

Quand on argumente en cours, c'est souvent aussi pour
faire comprendre un contenu. Les exercices demandés veulent
tester a la fois le contenu et 1l'argumentation. L'éléve aura
tendance & concentrer son effort sur le contenu et non sur la
méthode méme si nous avons eu l'intention inverse.

I1 semble bien d'ailleurs que souvent chez
l'enseignant l'utilisation du tableau comme aide au
raisonnement, comme guide de la prise de notes, va renforcer
cette fixation sur le contenu.

Quand on n'écrit pas tout au tableau, bien souvent ce
qui ne va pas étre écrit c'est justement ce qui est essentiel

pour l'argumentation : les mots de liaison , les transitions,
les introductions, les conclusions. On écrit 1l'argument, le
calcul, pas les liens - que certes l'on dit - mais sont-ils

bien notés ?

B - APPORT DE L'INTERDISCIPLINARITE :

Les difficultés des éléves en matiére d'argumentation
lors de leur arrivée en second cycle devraient nous inciter 4
en rechercher les causes profondes en confrontant les points de
vue de diverses disciplines : notre travail commun en
Mathématiques, Sciences Economiques, Frangais, tout en nous
permettant d'approfondir nos points de vue spécifiques, nous a
permis d'élaborer quelques pistes de recherche communes.

I1 faudrait admettre que 1le Francgais tout en
conservant sa spécificité d'étude de la langue et de la
littérature, soit considéré comme une discipline d'aide aux
autres matiéres. Par exemple on peut faire une démonstration de
Mathématiques et la rédiger en cours de Francgais.

Cependant il faut que toutes les disciplines
‘concourent a cet apprentissage. En particulier 1'Histoire, la
Géographie, 1les Sciences Naturelles, si possible dans une
perspective pluridisciplinaire.



N

Cette aide doit aboutir aussi & des recherches de
méthodes et de techniques (exercices). Il faudrait pouvoir
différencier nettement pour les éléves les approches
argumentatives de chaque discipline et regrouper les exercices
suivant différentes pistes de recherche.

1 - Les approches par ressemblance :

I1 s'agit dans ce type d'exercices de montrer aux
éléeves qu'il existe des points communs aux trois disciplines :

Des termes communs sont employés en Mathématiques,
Francais, Sciences Economiques. Ce sont en particulier, les
connecteurs (connecteurs qui relient des phrases entre elles,
connecteurs qui relient les différentes parties d'un texte
entre elles).

Par ailleurs, une argumentation, quelle qu'elle soit,
se fixe toujours comme finalité d'emporter la conviction de ses
interlocuteurs. Il s'agira de montrer comment il est nécessaire
de se fixer un objectif pour convaincre.

On peut ainsi a partir d'une liste de connecteurs et
d'une thése commune, par exemple "la nocivité du tabac",
montrer qu'une argumentation convaincante peut se construire
aussi bien & partir d'arguments affectifs que d'arguments
scientifiques. Pour ce genre de théme abordé en Francgais
1'éleve peut puiser, dans 1l'ensemble de ses connaissances, des
arguments (historiques, biologiques, affectifs...) et ne pas
chercher a se cantonner dans les arguments qu'il pense é&tre du
domaine du Francais. Par contre en Sciences Naturelles il devra
utiliser des arguments de type scientifique tout en ayant
conscience que la structure de son argumentation : utilisation

de connecteurs et thése a4 démontrer, reste la méme.

2 - Les approches par différences :

a) Il faudrait faire un travail de vocabulaire et
trouver les termes utilisés dans diverses disciplines avec des
sens différents. (Ex : le mot hypothése a un sens différent en
Mathématiques et en Frangais). Pourquoi ne pas travailler le
vocabulaire en cours de Francgais en insistant sur cette notion
de différence (exercices & concevoir).

b) On peut aussi concevoir des sujets proches mais
dont le traitement est spécifique a chaque matiére. Par exemple

en Francais on peut poser comme sujet : "pensez-vous que la
croissance de la consommation est un facteur de mieux-étre 7"
et en Sciences Economiques et Sociales le sujet : "Dans quelle

mesure la croissance de la consommation est-elle un facteur de
mieux-&tre ?" On montrera aux éléves que le premier sujet
reléve du domaine de 1l'opinion personnelle : des arguments
fondés sur 1l'expérience personnelle sont acceptables . alors
qu'en Sciences Economiques et Sociales dans le second sujet on
demandera aux éléves de s'appuyer sur des connaissances
précises et non pas sur leur opinion personnelle.

En conclusion, ces approches par différences devraient
permettre aux éléves de mieux cerner les sujets et mieux lire
les textes sur lesquels ils travaillent.
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3 - Des exercices de synthése :

Ce travail pluri-disciplinaire pourrait aboutir a des
travaux de synthése dans lesquels on pourrait illustrer un méme
théme suivant divers points de vue.

Exemple : dossier sur les nouvelles technologies & la
réalisation duquel collaborent professeurs de
Francais, Mathématiques, Philosophie, etc...

C - QUELQUES PROPOSITIONS DE METHODES :

Notre objectif est d'expliciter quelques propositions
de démarches ou de méthodes, illustrées par des activités,
susceptibles de modifier notre enseignement pour améliorer
l'apprentissage de 1'argumentation. Voici quelques réflexions
dans ce sens.

1 - Expliquer ce que signifie argumenter :

En début d'année il est nécessaire de définir avec les
éléeves ce que signifie argumenter, montrer qu'il y a trois
aspects

- une thése a démontrer.
- des arguments a rechercher.
- des techniques d'expression spécifiques a utiliser.

On pourra montrer aux éléves qu'eux mémes pratiquent
l'argumentation hors de 1'école.

2 - La nécessité de faire des exercices d'argumentation :

I1 semble important de faire, en tant que tels, des
exercices d'argumentation en ayant éliminé le plus possible les
problémes de contenu.

S'il est difficile de mesurer un impact rapide sur la
qualité d'argumentation de 1'éleve, 1l'effet sur tous les
enseignants du groupe a été trés important. On ne fait sans
doute plus les mémes cours, les mémes exercices, les . mémes
contrdles lorsque l'on a en téte d'apprendre aux éléves a
argumenter.

Le point sur lequel cela s'est tres vite traduit a été
par exemple la consigne : si on veut obtenir de
l'argumentation, il faut sans doute, dans un premier temps, la
demander treés nettement.

Exemple : quand on demande "quelle est la nature du
quadrilatére ABCD ?" Si on veut que les éleéves
justifient, il faut sans doute leur demander de
justifier.

Dans les exercices usuels, les éléves ont beaucoup de
difficultés a centrer leur effort sur l'argumentation. Ou bien
la maitrise du contenu est leur principal souci, ou bien ils
sont plus préoccupés par les effets de style que par 1la



structure argumentative du texte. Il faut donc concevoir des
exercices spécifiques.

3 -~ Sérier les difficultés :

Il nous parailt important de sérier les difficultés des
éléves et de fixer un objectif précis & chaque exercice aprés
avoir observé ces difficultés. Faire porter l'exercice sur une
seule compétence & la fois parait étre une nécessité

Exemple

- Analyser un sujet.

- Détailler l'argumentation 1) Recherche d'arguments.
2) Recherche d'exemples.
3) Utiliser des connecteurs.
4) Faire des transitions.

Chaque discipline a ainsi tenté de distinguer quelles
étaient les étapes nécessaires dans l'apprentisage de
1'argumentation.

4 - Le contenu des activités :

Comme dans tout apprentissage, les activités doivent
comporter deux types de téaches

a) Des tadches de reconnaissance

Partant d'un ou plusieurs textes, en Frangais, en
Sciences Economiques, ou en Mathématiques il s'agit de faire
prendre conscience de la structure argumentative de ces textes
au travers d'une tadche réalisable par 1les éleves. Voici
quelques exemples

- Travail sur les mots de liaison : on supprime les
mots de liaison dans un texte argumentatif ou une
démonstration ; on en donne la liste et on demande
de les rétablir en justifiant les décisions.

- Analyse de textes argumentatifs : par exemple
découverte des théses défendues, de la liste des
arguments employés, des hypothéses, de la

conclusion, des théorémes employés etc...

- Comparaisons de plusieurs textes argumentatifs :
repérer de maniére précise leurs ressemblances ou
leurs différences en ce qui concerne le choix des
arguments, l'ordre des arguments et l'articulation
entre les arguments.

b) Des tdches de réalisation

Ce sont des taches qui ont toujours un aspect assez
fglobal ; aussi est-il nécessaire d'étre encore plus attentif a
isoler les difficultés. Par exemple

- Rechercher des arguments pour défendre une theése
cette recherche peut étre trés large ou limitée a
une documentation.



-~ Classer des arguments (thése - antithése).

- Hiérarchiser des arguments (du moins important au
plus important).

- Rédiger un texte a partir d'arguments fournis. On
peut aussi préciser la liste des mots de liaison que
1'on souhaite voir utiliser. Rédiger une
documentation.

- Argumenter pour des publics différents.

- Argumenter a partir de points de vue différents.

I1 arrive souvent qu'il soit utile de faire dans la
méme activité des taches de reconnaissance et des tiches de
réalisation. Les premiéres peuvent faire 1l'objet d'un travail
de groupe, les secondes au contraire correspondent en général a
un travail individuel.

En conclusion on peut dire que 1l'apprentissage de
1'argumentation nécessite un travail spécifique du professeur
qui mettra au point des exercices propres a sa discipline. Il
nécessite également un travail interdisciplinaire qui permette
aux professeurs et.aux éleves de mieux repérer les exigences de
chaque discipline dans le domaine de 1l'argumentation.

Nous avons, bien entendu, été amenés & poser le
probléme de 1'évaluation (tache ingrate s'il en est mais
incontournable). La capacité d'argumentation étant globale il
parait difficile quand on évalue de séparer 1l'argumentation
proprement dite du contenu de cette argumentation (la forme du
fond). On peut cependant s'efforcer en particulier pour un
exercice aussi complexe que la dissertation, de construire des
grilles d'évaluation. Les grilles permettraient au professeur
de sérier les difficultés de l'exercice et a 1'éléeve de se
rendre compte de ses insuffisances et de ses progreés.



DEUXIEME PARTIE

DES ACTIVITES D’APPRENTISSAGES
DE L’ARGUMENTATION






I

FONCTIONNEMENT DU GROUPE DE RECHERCHE
TAPPRENTISSAGE DE L'EXPRESSION DE L'ARGUMENTATION"

A - DES ACTIVITES - UN TERRAIN D'ENTENTE :

!

Intervenant dans des disciplines et a des niveaux
d'enseignement différents, il nous fallait trouver un mode de
travail qui par tadtonnements successifs nous conduirait a
perfectionner nos méthodes d'apprentissage de l'argumentation.

Mous ne  partions pas de présupposés théoriques
communs, seule une pratique que nous Jjugions trop approximative
dans le domaine de l'argumentation nous a amenés a travailler
sur ce point. ‘

I1 nous fallait donc partir de la réalité de nos
classes, avec la connaissance plus ou moins intuitive des
qualités et des manques de nos éléeves. Ce travail supposait
aussi que nous acceptions d'aller voir ce qui se faisait dans
d'autres disciplines que celle que nous enseignions (angoisse
des littéraires devant les affres des inéquations !...)

Nous avons alors proposé une série d'activités par
discipline et nous sommes allés dans les classes observer de
petits groupes d'éléves (3 ou 4) hésitant parfois lors de ces
premiéres observations entre l'attention a porter au
fonctionnement des groupes d'éléves ou a ses performances...

B - CHOIX ET PERFECTIONNEMENT DES ACTIVITES :

Les premiéres activités <concernaient  surtout la
lecture d'argumentation et les modes de classement d'arguments

(activités de reconnaissance). Nous les avions préparées 3
partir d'une approche intuitive des connaissances et des
manques de nos éléves. La formulation des activités, les

consignes données aux éleéves manquaient souvent de précision.
Ces activités aprés critiques du groupe étaient a nouveau
expérimentées dans une autre classe et une premiere description
de la genc¢se et de la réalisation de l'activité était rédigée.

La premiére et la deuxiéme année du groupe ont été
consacrées a ce type de travail. Déja au cours de la seconde
année, les activités devenaient plus complexes et, aux
activités de reconnaissance, (celles de lecture et de
classement), se sont ajoutées les activités de rédaction.



Nous pouvions préciser aussi peu & peu les consignes
et savions mieux percevoir l'essentiel dans les observations,
ayant noté la nécessité de travailler sur une compétence 4 la
fois, et appréhendant mieux les performances qui pouvaient é&tre
demandées a un petit groupe de trois ou quatre éléves.

Au cours de la troisiéme année, nous étions 3 méme de
déterminer les objectifs et méthodes d'un travail sur
l'argumentation et nous avens choisi une vingtaine d'activités
parmi celles que nous .av.ons élaborées précédemment, aprés
avoir amélioré les consignss nous les avons vues i nouveau en
présence de deux ou trois collégues dans les classes.

Le résultat final de ce travail constitue l'lessentiel
des fiches d'exercices contenues dans le polycopié.

1

C - UNE SEANCE D'OBSERVATION : DISCRETION DES “OBSERVAT
PRECISION DES CONSIGHRES :

Nous nous fixions comme but d'aveir le moins possible
de consignes orales & donner aux éléves, 1'idéal étant de se
contenter de distribuer la feuille contenant le texte et les
consignes des exercices.

Dans le travail -ue nous donnions a effectuer aux
éléves, nous insistions souvent sur la nécessité de la
recherche individuelle préalable aprés lecture attentive des
consignes. Tout travail de groupe, toute confrontation supoose
en effet pour étre constructive une réflexion de chaque membre
‘'du groupe.

Le deuxiéme temps du travail de groupe consistait en un
échange entre les éléves o0 le roéle des observateurs
réduisait & noter questions, difficultés, réussites desg é&l&
et parfois guand les blocages étaient trop forts a aider 32
surmonter. ..

, Enfin nous nous attachions a c¢e que chagque groupe
réalise une tiche commune, résultat de la confrontation et de
la réflexion collective.

I1 nous est apparu lors de ces observations que les
travaux de groupes ainsi effectués n'étaient pas le lieu
favorable a la rédaction di'un texte, c¢ce travail é&tant
essentiellement de l'ordre de la compétence individuelle.

D - LES ACTIVITES PRESENTEES :

Nous nous sommes =fforcés de présenter les activités
de la fagon la plus concréte possible, situant leur objectif,
les décrivant et donnant 1 essentiel des remarques gui ont pu
étre faites aprés observation.

Aux activités obser-ées nous avons rajouté de
activités complémentaires, qui, a 1l'usage, se révéleront sans
doute perfectibles.

L'essai de typolosie que nous avons opéré ne prévend

pas étre exhaustif, il es+ encore une fois le résultat d'un

travail fondé essentiellem:nt sur des observations de classes

dans la limite du temps imparti a notre groupe de recherc?
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A LA RECHERCHE D'UNE TYPOLOGIE DES EXERCICES D'ARGUMENTATION

A - LES

OBJECTIFS DES ACTIVITES D'APPRENTISSAGE DE

L 'ARGUMENTATION :

C'est a partir des! principales difficultés que nous
avons observées au cours de nos expérimentations que
s'ordonnent tout naturellement nos objectifs.

1 - La compréhension des énoncés et des consignes :

Les principales difficultés rencontrées :

Savoir reconnaitre qu'une argumentation est
demandée.

Savoir quelle forme d'argumentation est demandée.
Savoir quelle thése est a défendre ou a rejeter.

Les exercices peuvent consister :

A travailler sur un énoncé pour le rendre plus
explicite.

A comparer des énoncés voisins.

A construire des énoncés a partir d'une situation.

2 - Les arguments : recherche et formulationm :

Avant de pouvoir formuler une argumentation il est

nécessaire

de rassembler des arguments. Cette tiche est parfois

ardue surtout en Sciences Economiques.

Les exercices peuvent consister a

Déterminer le champ concerné par une thése.
Rechercher des arguments dans des documents.
Transformer de simples informations en arguments.

rédaction de l1l'argumentation :

Cette tiche est en général proposée globalement. En
réalité elle peut étre précédée par des démarches préparatoires
qui peuvent faire l'objet d'exercices spécifiques

Classer des arguments, distinguer leur importance.
Tenir compte dans la rédaction de 1la nature du
récepteur et de 1'émetteur de 1l'argumentation. Plus
généralement tenir compte du cadre dans lequel elle
se situe.

Maitriser les mots de liaison aussi bien au niveau
du sens qu'au niveau de l'emploi. ,
Connaitre certaines structures linguistiques ou
certaines méthodes spécifiques de 1l'argumentation.
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B - TYPOLOGIE D'EXERCICES POUR L*APPRENTISSAGE DE
L'ARGUMENTATION (4éme-3éme-2nde) :

1 - Typologie en Francais :

a) "Savoir classer des arguments"”

a.l1) Classement d'arguments développant une méme

idée : comment construire un paragraphe.
Activités : L'informatique.
(Activité de reconnaissance - lecture).

Les rues piétonnes.
(Activité de reconnaissance - lecture).

a.2) Classement d'arguments pour reconstituer une
argumentation : comment développer un point de
vue et aboutir a une conclusion.

Activités : Les passagers du vent (BD).
(Activité de reconnaissance - lecture).

L'informatique.
(Activité de réalisation - écriture)

a.3) Classement des arguments pour différencier des
textes concernant un méme sujet : comment
comparer des arguments.

Activités : La neige (articles de presse).
(Activité de reconnaissance - lecture puis
activité de réalisation - écriture).

Lettre de Sibérie.

(Activité de reconnaissance et de
réalisation).

b) "Savoir relier des arguments'

b.1) Utilisation de mots de 1liaison permettant de
structurer une argumentation : comment employer
connecteurs et opérateurs...

Activités : La colére des éditeurs de manuels
scolaires. :
(Activité de reconnaissance - lecture).

Une cité pour les artisans.
(Activité de reconnaissance - lecture).

Une métamorphose.
(Activité de reconnaissance - lecture).



b.2) Observation des indices qui orientent un récit,
une argumentation dans un récit : comment
reconnaitre les contraintes d'un texte pour en
rédiger une suite & imaginer.

Activité : Une métamorphose.
(Activité de reconnaissance - lecture +
réalisation - écriture).

c) "Savoir produire une argumentation" :

c.1) Production d'une argumentation a partir
d'arguments donnés selon la, conviction que 1'on
veut faire partager : comment modifier ses

arguments selon le récepteur.

Activités : La coleére des éditeurs de manuels
scolaires.
(Activité de réalisation - écriture).

Une cité pour les artisans.

c.2) Production d'une argumentation a partir de points
de vue différents : comment faire sentir qu'un
changement d'émetteur implique un changement
d'argumentation.

Activités : A propos du refus scolaire.
Les rues piétonnes.

c.3) Initiation a 1la dissertation - Exercice de
syntheése.

. Comment classer des arguments.

. Comment sont utilisés les mots de liaison.

. Comment mettre en place un paragraphe.

. Comment construire une argumentation a partir
de propositions données.

. Comment construire une argumentation en
fonction d'une conclusion donnée.

Activités : L'informatique.
(Activité de reconnaissance - lecture.
Activité de réalisation - écriture).

La télévision.

Certains exercices requiérent plusieurs compétences
d'argumentation. Ces compétences ont été autant que
possible isolées de telle fagcon qu'elles ne soient
jamais demandées toutes a la fois. Aussi 1l'intitulé
d'un exercice peut-il se retrouver dans plusieurs
rubriques.









3 - Typologie en Sciences Economiques et Sociales :

a) Travail sur les énoncés :

Il s'agit ici d'apprendre aux éléves d'une part a ne
.,pas. se lancer dans une, rédaction avant de savoir ce qu'ils
veulent montrer, d'autre part de 1leur fournir des méthodes
d'analyse d'énoncés.

a.l)

a.3)

Prendre conscience de 1'importance d'une lecture
précise de la question posée.

- Sur un méme theéme, poser des questions
différentes et demander aux éléves d'exprimer a
chaque fois ce qu'on leur demande de prouver.

Activité : Quelle est donc la question ?

- Travail sur les mots de 1l'intitulé du sujet en
faisant souligner les mots du sujet qui ne font
que définir le champ du sujet et ceux qui
expriment ce que 1l'on demande de faire.

Activité : Analyse de sujets en Terminale.

- Pour bien vérifier que 1le sujet posé est
compris -mais dans le seul but d'analyse du
sujet- on peut étre amené a demander aux éléves
la trame de 1'argumentation qui sera menée. Un
tel exercice permet en particulier de dégager
ce qui pour nous est clairement "hors sujet'" et
que les éleves congoivent souvent comme un
préalable nécessaire avant d'aborder la "vraie
question".

Utiliser un méme contenu pour répondre a des
questions différentes :

- Avec un méme document, poser plusieurs énoncés
différents et demander la rédaction de chaque
réponse :

Activité : Production, productivité, emploi.

TD de terminales déja publiés dans 1la
revue Echanges N° 2.

Inversement dans une argumentation rédigée
repérer quelle question s'est posé 1l'auteur, a
quel énoncé répondraient divers textes sans
titre. On peut proposer :

- Un article sans son titre.
- Une introduction de dissertation.
- Un plan de dissertation.



b) La recherche d'arguments :

Deux grands axes de travail peuvent &tre distingués
ici :

Dans un premier temps nous cherchions a éviter un des
défauts fréquents dans notre matiére : les éléves peuvent avoir
des connaissances, des exemples, des éléments fournis par des
textes ils les utilisent de fagon trés descriptive sans en
faire des arguments.

Dans un deuxiéme temps, c'est une autre difficulté que
nous cherchons & combattre : les éléves manquent de pistes de
recherche pour savoir ou trouver dans leurs cours,
connaissances, lectures, les éléments qu'il faudrait mobiliser
pour tel ou tel sujet.

b.1) Transformer des connaissances en arguments :

- Transformer des informations contenues dans un
texte en argument pour une  theése puis
éventuellement pour la thése opposée.

Activités : Pour ou contre la publicité.

Huit documents a exploiter.

- Enrichir ces informations par des exemples,
contre-exemples, prolongements.

b.2) Comment trouver les connaissances pertinentes :

- Pour un sujet posé, chercher a déterminer quels
grands thémes doivent étre envisagés.

Activité : Conséquences du vieillissement de 1la
population.

- A l1l'inverse quand une connaissance est acquise
en cours, chercher quelques questions pour
lesquelles cette connaissance devra servir
d'arguments.

c) La formulation d'arguments :

c.1) Savoir exprimer que quelque chose n'est vrai qu'a
certaines conditions.

.

Activité : Toujours vrai.

c.2) Savoir exprimer et différencier une causalité
d'une corrélation.



c.3) Maitriser le degré de  développement d'un
' argument. ' ,

Activité : Les profits d'aujourd'hui font-ils les
emplois de demain ?

c.4) Savoir utiliser des connecteurs : donner un texte
sans connecteur et les faire rechercher.

Activité : La répartition du PIB.

c.5) Passer de 1la description, ' du catalogue
d'affirmations 4 l'argumentation.

Activité : La publicité.
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UNE METAMORPHOSE
(Texte littéraire de Colette)

| . FRANCAIS | | | CLASSE : 3éme |

TYPOLOGIE ,:

Activité de reconnaissance.
Production de récit.

OBJECTIFS :

' - Savoir respecter la logique d'écriture d'un texte
d'appui. Repérer les indices d'un texte en vue de la

a8

rédaction d'une suite a donner a ce texte.

- Observer une argumentation dans un texte narratif.



|DESCRIPTION DE L'ACTIVITE

Le travail proposé aux éldves est une étude progressive de fagon 3 ce qu'ils puissent
dans la situation finale - qu'il leur reste 2 imaginer - répondre 2 la question : "que va faire
1'hérotne 7"

1) Une premigre grille de lecture est destinée a leur faire découvrir l'ordre du récit au
moyen d'une comparaison entre le texte original de Colette et un texte modifié, "neutralisé", ce
qui veut dire qu'on a au préalable expurgé le texte de l'auteur de tout terme qui paraftrait
contenir une connotation positive ou négative.

Le classement grammatical permet une lecture attentive, il souligne aussi 1'intér8t d'une
connaissance des termes grammaticaux pour l'analyse d'un style. Il pourra utilement inspirer les
éléves pour la rédaction du dénouement. ' :

2) La seconde grille vise i amener les éléves 3 s'interroger sur le fonctionnement du
texte : quels sont les moyens grammaticaux utilisés par 1l'auteur pour faire partager son point
de vue au lecteur ? On s'apercevra évidemment qu'il s'agit surtout d'adjectifs et d'adverbes.

3) L'argumentation dans le texte narratif est soulignée par certains mots de liaison. La
réflexion sur leur sens est essentielle & la bonne compréhension du texte. L'éleve la sénera grice
au questionnaire 3. :

4) Les réponses 3 la quatridme partie de 1'étude, laissant la préuiére partie du tableau
vide, doivent amener 3 la conclusion logique de la déception de l'hérofne et donc 23 partagcr le
point de vue de 1l'auteur.

|METHODE ET DUREE

1) Recherche individuelle, sur les tableaux 1 et 2. Pour une question de place, faire
reproduire les tableaux sur des copies.

2) Confrontation des résultats. Analyse du tableau 2 + questions 3 et &.

3) Travail collectif. Rédaction des réponses. Une feuille de copie par groupe 3 laquelle
seront jointes les réponses individuelles complétant les tableaux.

|APRES OBSERVATION DE DIVERSES CLASSES DE 3&me

Février 1985 - Hars 1986 - Janvier 1987

TEMPS : Les éldves passent en général beaucoup de temps 3 la question 1 dans certains
: groupes, il aura fallu 1 heure pour arriver 3 la deuxiéme question. Beaucoup ne se
donnent pas le temps de lire attentivement les textes et les questions posées afin .
d'avoir une idée de l'ampleur du travail 3 effectuer.

I1 faut donc insister sur le temps de lecture (texte-consignes) avant de commencer 3

p répondre aux questions.
CONTENU : - Certains éléves ne jugent pas utile de répondre i la grille N° 1. Il faut insister

sur la nécessité de répondre aux questions précisément et dans l'ordre. Cela évitera
le développement de discussions fondées sur des impressions subjectives lors de la
confrontation.



RESULTATS :

Les éléves se sont heurtés souvent 3 des problémes d'analyse grammaticade pour
répondre aux questions de la grille N° 1. Il a fallu rappeler la nécessité de ne pas
séparer pour les réponses l'adjectif du nom qu'il accompagne, les noms des adjectifs
qu'ils complétent.

Parfois les éléves n'ont pas vu l'interférence des trois grilles. Il faut leur
rappeler qu'une bonne compréhension suppose une vue globale d'un texte et des
consignes de travail.

Les groupes observés ont pour la plupart achevé le travail dans le laps de temps qui
leur était imparti.

Les éléves ont d0 se confronter aux différences d'interprétation possible d'une aéme
expression. Le "Il n'y a pas & dire" a donné lieu 2 des discussions passionnées.

La logique du récit ayant été bien pergue, la rédaction d'une suite du texte, devoir
classique en 32me, a été assez bien faite dans les classes observées.






* Activité d'argumentation

*

Frangais
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UNE METAMORPHOSE

UNE METAMORPHOSE
(Texte littéraire de Colette)

TEXTE 1 : Texte original de Colette.

1) Quand Madame de La Hournerie rentra chez elle,
apres une demi-journée consacrée entiérement au coiffeur et i
la modiste, elle jeta vivement loin d'elle son chapeau neuf,
pour contempler sa nouvelle coiffure. Habilement sollicitée par
Anthelme, qui s'intitulait lui-mé&me coiffeur "a la page", elle
venait d'abandonner son chignon 3 la mode de 1910, 1l'ondulation
bouffante de ses beaux cheveux acajou de cinquantenaire, la
vague et les boucles qui ombrageaient son front - et ses
oreilles. Elle rentrait, toujours acajou, mais le cheveu tiré a
la chinoise, repassé, brillantiné, noué en coque vernissée sur.
la nuque et percé, comme un coeur, d'une petite fléche’
brillante.

2) Devant le miroir encadré de lampes crues, elle eut
un petit sursaut devant ce front vertigineux qu'elle voyait
rarement et cachait mieux qu'un sein, devant 1'éclat dur de ses
yeux fardés habilement, mais que la 1lumiére atteignait et
privait de leur mystére, comme fait le soleil i la source
forestiére aprés que le bilicheron a passé. Elle prit un miroir &
main, mira, sur sa nuque, la grosse noix de cheveux polis et la
fléche de brillants. - T1 n'y a pas a dire, ¢a a du chic,
dit-elle tout haut pour se rassurer. D'ailleurs, Emilie de Séry
m'a affirmé tout a 1l'heure que j'étais une véritable
révélation...

3) Mais, en face de cette dame i crane laqué, la joue
large un peu affaissée, la bouche molle, le nez grandi, elle ne
se reconnut pas et se sentit mal a4 l'aise. Avec un art de
peintre qui rehausse la couleur d'un paysage que le soleil
brusquement dévoilé inonde, elle ajouta du rouge a ses oreilles
nues, a ses tempes et sous l'arcade sourciliére, couvrit tout
le visage d'un ton de poudre rosée qu'elle employait rarement.
- C'est mieux, constata-t-elle. Evidemment, c'est une coiffure
audacieuse ! Pourquoi ne porterais-je pas une coiffure
audacieuse, aprés tout ? a

Elle sonna, recueillit les compliments ambigus de sa

femme de chambre : "Tout ce qui change Madame 1'avantage
beaucoup !" quitta sa robe de ville et descendit pour diner
seule. Son veuvage - élégant, qui datait de «cinq ans, ne

redoutait pas une solitude de quelques heures.



TEXTE 2 : D'aprés Colette. Texte dont les connotations ont été
supprimées.

1) Quand Madame de La Hournerie rentra chez elle aprés
une demi-journée consacrée entiérement au coiffeur et a la
modiste, elle jeta vivement loin d'elle son chapeau neuf pour
contempler sa nouvelle coiffure.

Habilement sollicitée par Anthelme qui s'intitulait
lui-méme coiffeur "4 la page" elle venait d'abandonner son
chignon & la mode de 1910, 1l'ondulation de ses cheveux acajou
de cinquantenaire. Elle rentrait le cheveu tiré a la chinoise.

2) Devant le miroir, elle regarda ce front qu'ellé
voyait rarement, ses yeux fardés que la lumiére atteignait.

Elle prit un miroir a4 main,; mira sur sa nuque la masse
de cheveux polis. .

- "Ca a du chic, dit-elle tout haut. Emilie de Séry
m'a affirmé tout & 1'heure que j'étais véritablement
transformée".

3) En face de cette dame & chevelure laquée, la joue
large, la bouche et le nez grandis, elle ne se reconnut pas.
Avec un art de peintre qui rehausse la couleur d'un paysage,
elle ajouta du rouge a ses oreilles, a ses tempes et sous
l'arcade sourciliére, couvrit tout le visage d'un ton de poudre
rosée qu'elle employait rarement.

- "C'est encore mieux, constata-t-elle. C'est une
coiffure audacieuse. Pourquoi ne porterais-je pas de coiffure

audacieuse 7"

Elle sonna, recueillit les compliments de sa femme de
chambre : "Cela avantage beaucoup Madame..."

D'aprés Colette (Le Juge)
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1) En comparant les textes 1 et 2 et en relevant dans le
texte 1 les mots ou expressions qui manquent ou sont remplacés

dans le texte 2, remplissez aprés 1
ci-dessous.

'avoir recopiée la grille

| ORDRE DU|GROUPES NOMINAUX| ADJECTIFS OU | VERBES i ADVERBES
| RECIT |(Noms+Adjectifs |[PARTICIPES AVEC | PROPOSITIONS | CONJONCTIONS
| | Noms+Relatives)|GROUPES NOMINAUX| (autres gque |

| | | relatives) |

l I t I l

l 1 I ! l |

[ l i [ !

| 2 l | l l

l I l % !

i 3 l l | f

| I | I l

23 En utilisant certains des renseignements fournis par

la grille précédente, complétez le tableau.

DESCRIPTION|AVANT LE CHANGEMENT DE COIFFURE

APRES LE CHANGEMENT

Cheveux

Front

Traits du
visage

l
l |
| !
l l
1 l
[ i
{Yeux«Regard{
l 1
‘ !
l l

Quelle colonne fait apparaitre
dépréciatives 7

le plus d'expressions

Quelle est la nature grammaticale de ces expressions ?

3) a) "I1 n'y a pas & dire". Quel est l'intérét de

cette expression 7

b) "D'ailleurs" peut avoir pour synonymes "D'autre

part..." "La preuve c'est que...". Quelle est
l'expression la plus équivalente ?

c) "Evidemment'. Proposez quatre expressions
synonymes.

d) "Aprés tout". Indiquez

le bon synonyme.

Pourquoi ne porterais-je pas malgré tout

i 1H i
1 i it

4) En utilisant encore les
repérez les réactions de Madame de La

" "  tout compte fait
" " au fond

éléments de la grille 1,
Hournerie.

ELLE EST PERSUADEE

REACTIONS QU'ELLE A BIEN FAIT

ELLE DOUTE ET ESSAIE
DE SE RASSURER

!

i

I

Verbes |
s

|

|
|
|
|
|Proposition
f
|
{Conjonctions

|
Adverbes |
(
!

l
%
!
i
|
I
i
|
i

L'suteur a-t-elle voulu montrer la satisfaction de son
héroine ou au contraire sa déception 7?7 Justifiez votre point de
vue en vous aidant des grilles et questions précédentes.

Dans le texte 2 quelle image de Madame de La Hournerie
1'absence de mots de liaison contribue-t-elle a donner 7

_4’7_



PROLONGEMENT DES ACTIVITES SUR LE TEXTE DE COLETTE
“UNE METAMORPHOSE™"

Marien, en habit, 1l'attendait, les bras pendants
devant un des dressoirs. Orgueil de la maison La Hournerie, il
portait, & six pieds du sol, sa téte réguliére, blonde de
cheveux et de peau, ses yeux noirs de Breton fanatique.

A l'age de treize ans, Madame de La Hournerie et son
mari l'avaient enlevé aux cinquante vaches qu'il gouvernait sur
les terres. Promu "petit domestique", Marien doté dfun gilet
rayé a manches et d'un tablier blanc, gagna vite ses galons...
Marien, athlétique, statue du silence, ne sut jamais éteindre
le feu expressif de ses sévéres yeux noirs, miroirs A
soubrettes, astres dont telle merciére, telle marchande de
journaux demeuraient brilées...

Madame de La Hournerie entra d'un pas vif dans 1la
salle a2 manger, s'assit et frissonna

- "Servez moi vite, Marien. Il ne fait pas chaud ici,
on dirait".

Marien, planté devant le dressoir, n'avait pas encore

bougé.

- "Hé ©bien, mon petit, je vous parle 2" dit
familiérement Madame de La Hournerie qui traitait
encore parfois Marien bonnement, en "petit valet".

- "Le calo est pourtant a quatre vingts", répondit
enfin une voix incertaine.

Madame de La Hournerie, que le froid atteignait a deux
places dépouillées récemment et sensibles - son front et ses
oreilles - leva 1les yeux sur Marien, qui sembla perdre
contenance... Les yeux sombres du maitre d'hdtel, écarquillés,

contemplaient avec une indicible expression d'horreur et de
pudeur, le vaste front nu, d'un blanc de marbre, et la calotte
de cheveux cirés.

Génée, Madame de La Hournerie repoussa son potage.

"Donnez-moi la suite, Marien. Je n'ai pas tres faim.
Je ne serais pas étonnée d'avoir un peu de grippe".

Mal 3 l'aise Marien prétexte lui aussi qu'il souffre
de "la maladie de saison®. Il continue son service.

Les yeux noirs de Marien, impitoyables, véridiques
criaient entre chaque plat a4 Madame de La Hournerie : "Non, ce
n'est pas la maladie de saison ! C'est ce front scandaleux, ce
crine trop petit, ce lourd fruit : une téte de vieille femme
dépouillée du feuillage ou je m'habituais & le voir mirir.
C'est ma stupeur d'ancien petit valet qui servit une belle
patronne, de petit gardeur de bétes dévoué a un souvenir
ébloui. On ne fait pas ¢a, bon Dieu, on ne fait pas ¢a !..."...

Colette

Imaginer la suite du récit et son dénouement en
imitant le style de 1l'auteur (dialogues et descriptions).



LA COLERE DES EDITEURS

FRANCAIS [ | CLASSE : 3éme |

TYPOLOGIE

Activité de reconnaissance et de
production.

OBJECTIFS

- Montrer . deux argumentations différentes sur un méme

sujet a partir d'arguments variant selon la
conviction que 1l'on veut faire partager.

Utiliser des connecteurs qui structurent une
argumentation.

Reconstituer une argumentation a partir de
propositions données dans 1le désordre et montrer
qu'elle peut étre construite de différentes facons
en fonction des connecteurs.



|DESCRIPTION DES ACTIVITES

Activité 1 :

Y

Les éléves ont 3 rédiger un article de presse en utilisant des connecteurs pour relier
des propositions données sans ordre afin de les transformer en arguments (points de vue des
éditeurs).

Aprés la lecture, pour cet exercice, il est nécessaire de devancer les questions que vont
se poser les éldves pour éviter que des problémes d'incompréhension ou que des contre-sens ne
parasitent l'objectif & atteindre. En particulier, il faut définir le réle des trois intervenants
dans la diffusion des manuels scolaires (Editeurs - Ministére de 1'Education Nationale = Chefs
d'Etablissement). Il faut aussi leur faire remarquer qu'il est question de deux niveaux d'étude
1'école élémentaire et la sixiéme pour éviter des confusions.

Ces explications étant fournies, les éléves ont 2 traiter trois consignes dans l'ordre ol
elles sont proposées afin de parvenir progressivement & la réécriture d'une argumentation
convaincante.

Pour la commodité de la correction, en (a) et (b) faire récrire de fagon schématique le
début de chaque proposition précédé du mot de liaison choisi par 1'éléve.

Activité 2 :
I1 s'agit d'un exercice 3 trous. Le point de vue du Ministére est rapporté en respectant
1'ordre des arguments.

La recherche porte sur les connecteurs mais les éléves - doivent tenir compte de
l'argumentation précédente.

| DEROULEMENT DU TRAVAIL

Deux heures pour les deux exercices :
- 1H30 pour l'tactivité 1.
- 30 mn pour ltactivité 2.

Travail par groupe de deux ou trois éléves pour llactivité 1 (b-c) et 2.



1§

a) Recherche individuelle

b) Travail par groupe

¢) Connecteurs proposés

"(931A1398, 1 314 3u0 nb Z[

983¢ 30 ISSVII 3NN:Q NOILYAYISEO.7 30 NYIIG|

|
|
| l
| GROUPE 1  —— 1 1 | Chaque él&ve a maintenu son point de — 1 M&me
| | or 5 Or 5 | vue. [ or 5 Texte
| | A19r€’que 3 C'est pourquoi 6 | I C'est ainsi que 3 Qu'en
| | Puis 2 De plus 3 | | D¢ plus 2 Recherche
| | Finalement 4 En _sffet 2 | | Eneffet 4 Individuelle
| | Dpe 6 C'est ainsi que & | | Clest pourquoi 6
| | Epeffet | |
| | | l
| | | |
GROUPE 2 | ———mo — N f— 2 (P 5
| | Cependant 6 AQ;}§’coup 6 | Agpég/coup 6 | or 6
| | car 3 En effet 3 | Epgfret 3 | En effet 3
| | Malgr? cela 1 Ma)gfé cela 1| Malgfé cela 1 | Clest ainsi que 1
| | Malw€ureusement 2 Clest pourquoi & | CTest pourquoi A | Ctest pourquoi &
| | Clest pourquoi & De plus 2 | De plus 2 | De plus 2
I | ' | I
l | l I
| GROUPE 3 J— [ J— pJ [R— 6 —— 6
| | En effet 3 Eq/éf%et 3 | En effet 3 | En effet 3
| | Donc 1 C ainsi que 1 | Donc 1 | C'est ainsi que 1
| | Par ailleurs 2 Cependant 2 | Par ailleurs 2 | 2
| | De plus 5 Clest pourquoi 5 | De plus 5 |"De plus 5
| | Par conséquent & Et dePuis 4 | Par conséquent 4 J C'est pourquoi &
| I | |
l l | R
| GROUPE & J—— R | R R 1 e 1
| | or 3 4ats 3| wafs 3 I gg/éf?et 5
| | De plus 6 ggu(fant 6 | PodFtant 6 | Or 3
| | 5 Puisque 5 | Puisque 5 | Deflus 6
| | 2 2 l‘jaf 2 | Lr(( pourquoi 2
| | 4 Clest ainsi que & | Clest ainsi que & | Clest ainsi que &
| l I I

Les connecteurs barrés sont ceux qui ne conviennent pas.

Les connecteurs soulignés : le texte reste acceptable.

s8] +4As sadnoub 4 ap sje3[nsyu SI] TOTOA ‘a[dBIX3,P 8u3TI B) [ 2TAIFOR, | 3P U0I399JJ0)



Commentaire de la grille de correction de l'activité ! :

La grille de correction fait apparaitre l'ordre des arguments choisi par chaque éléve,
puis par le groupe ainsi que les connecteurs qui les relient. L'ordre des propositions peut &tre
trés varié (seule la proposition 2 ne peut &tre placée n'importe ol). Il suffit alors de trouver
le connecteur adéquat.

2

L'exercice montre que l'argumentation se structure & partir des mots de liaison pour (a)
et (b). Dans l'exercice (c) l'ordre des propositions n'est plus aussi souple car les connecteurs
sont imposés et cette contrainte ne laisse guére de possibilités.

Dans le travail par groupe de deux, la plupart du temps, en (b) on retrouve une des deux
solutions trouvées en (a). L'un des deux a manifestement imposé et l'ordre des arguments et les
connecteurs, ce qui fait que les erreurs restent les mémes. Par contre, en (c) l'ordre des
propositions est modifié plus nettement par rapport 3 (b) (5 groupes sur 12).

Une erreur fréquente : dans les trois exercices les éldves établissent un rapport de
cause & effet entre les propositions 12 et 4 alors qu'il ne peut s'établir qu'entre 2 et 6. (Ils
ne voient pas que le probléme de l'école élémentaire n'a rien 3 voir avec l'aspect commercial du
probléme, qu'il est plut8t un argument d'ordre moral).
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ELEVES

10

11

12

13

1%

19

20

21

22

23

24

N.B.

| PHRASE 1

il est vrai que

on ;)i</;ue

certes

on ne peut nier
quien effet

en effet
pg}té&e
certes

on :,Eé’que
?A{e

en effet

nous admettons que

<

il est vrai que

certes

74
certes

certes

puisque
bien que
bien entendu
il est vrai que

il est vrai que

I
I
I
I
I
I
|
I
I
I

si

Correction de l'activité 2

PHRASE 2

o

en effet

en effet
eais

puipque

sais

e:/ﬂdz
cependant

en effet

®
s
3
®

8als

o
E)

que

clesy que

X

eais
en effet

S

en effet

sais

et due

o

sais

L

LA COLERE DES EDITEURS DE MAMUELS SCOLAIRES

car

clest #in

'Y

hN

cles

o
13
4

clest pbu

o
[
S

kN

car

Connecteur rayé : erreur d'emploi par

PHRASE 3

doE
o

TWXRY %

INY

en effet

A NI N

“.

@
o

%

PHRASE &

epsfn -

clest poyd cette
raighn que
donc

alers

donc

c'est pourquoi
"donc
cfest pourquoi
clest pourquoi
par conséquent
donc
saintenant
clest pourquoi
clest pourquoi
c'est pourquoi

et

clest pourquoi

et

par conséquent

donc

en éch;pdt,de quoi

don¢

- 5§53 -
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(24 &ldves/travail individuel)

PHRASE S

d'autre part

co-:;/ZGZEours
lf,g/;i

toutefois

coaae

toutefois

cependant

»

cependant
par ailleurs
I’A%
;outefpis
toutefois
de toute fagon
.}Ai
cependant
sais

il doit &tre clair
que

pg)égze

nais
cependant
toutefois

mais

PHRASE 6

par ;}t{:urs

en effet

si bien que

bi;y/zue

alors

o

et que
alors
clest.pourqudi
et Ei,ﬂ'que
ainsi
5;(
done
ainsi
76
~donc
c)de
et

et que

par conséquent

PHRASE 7

ol

mais

sais

il

salgré que
&

9¢€
'c‘essfrﬂzrquoi

sais

¥
dgfic
gyé
Bais

cependant
sais
g,«(
mais
o

cependant

pourtant nous
reconnaissons que

et d/(c que
sais
sais attention

en revanche



Commentaire de la grille de correction de l'activité 2 :

1 - Le rapport de concession est correctement exprimé par 14 éléves, clest-ia-dire la

majorité : ils ont été sensibilisés a cette notion lors d'un précédent exercice et ont réutilisé
les connecteurs adéquats. Ici le réinvestissement est correct.

2 - La grille fait nettement apparaftre la confusion entre cause/conséquence : c'est une
des difficultés que l'on rencontre en 4&me et 3éme dans l'apprentissage de la grammaire. Elle se
retrouve automatiquement dans les exercices d'argumentation. (12 connecteurs de conséquence pour
introduire l'argument 3 alors que c'est un rapport de cause qui est exprimé. 6 connecteurs de
cause pour la conséquence (argument 6).

En fin de paragraphe, les éléves utilisent pour introduire la dernidre proposition, un
connecteur de conséquence. Est-ce un automatisme ? Dans le premier paragraphe, c'est en effet
cela qu'on attend. Mais dans le second (11 sur 24), il est totalement inacceptable : on peut
penser qu'ils recourent & une structure préétablie sans tenir compte du sens.

11 serait bon, avant de leur soumettre ce type d'exercice, de les sensibliser de fagon
contraignante aux notions cause/conséquence. Par exemple leur proposer des couples de phrases
liées par ce rapport et leur demander de souligner en rouge la cause, en bleu la conséquence : en
fait, ils sentent confusément ce rapport mais sans se poser de fagon claire la question : quelle
est la cause ? Quelle est la conséquence ? Il est nécessaire de passer par cette étape pour leur
apprendre 3 se poser la question et 3 y réfléchir.

Les rapports d'opposition sont 1l'objet de moins d'erreurs sauf pour l'argument 7
(confusion avec la conséquence).

° Ainsi l'examen de cette grille montre que l'utilisation correcte des connecteurs est

difficile et qu'elle requiert un apprentissage a partir d'énoncés plus courts. Pour permettre aux

2

éléves de mieux maltriser ces connecteurs, on peut leur proposer dans un premier temps de

DY

travailler 3 1'échelle de la phrase argumentative (exercices proposés : apprendre le bon emploi
des mots de liaison).
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LA COLERE DES EDITEURS
DE MANUELS SCOLAIRES

Consigne d'activité 1

Ecrivez un article de presse en utilisant les
propositions suivantes : (elles ne sont pas forcément a
utiliser dans cet ordre. De plus, elles devront étre reliées
entre elles, au moyen de mots de 1liaison. Pour parler des
éditeurs, on pourra utiliser l'expression : les éditeurs de
manuels scolaires ou les pronoms personnels ils et eux).

1 - Les éditeurs ont sorti des manuels de Francais et
de Langues Vivantes pour la 6éme.

2 - Les nouveaux programmes de 1l'école élémentaire
sont sortis en avril dernier, c'est-a-dire trop tard pour que
les éditeurs puissent sortir a temps les manuels
correspondants.

3 - Selon les éditeurs, le Ministére de 1'Education
Nationale leur avait donné 1l'assurance que 1la réforme des
programmes de G6éme ne toucherait pas de facon sensible le
Frangais et les Langues Vivantes.

4 - Une douzaine de titres vont se retrouver sans
acquéreur.

5§ - Le 27 juin 1985, une circulaire du B.0. de
1'Education Nationale indiquait aux chefs d'établissement que
dans la perspective de la réforme 1986, "les crédits ne
devraient pas étre utilisés & l'achat des manuels de 6éme".

6 - Les éditeurs disent avoir été trompés par le
Ministeére.
Déroulement :

a) Recherche individuelle : récrire le début des
phrases selon l'ordre choisi et mettre devant chacune d'elles
l'articulation convenable : conjonction - adverbe...

b) Travail par groupe : écrire un texte.

¢) Ecrire un nouveau texte avec les mots de liaison
suivants : c'est ainsi que, de plus, en effet, or, c'est
pourquoi.



Consigne d'activité 2

Le Ministére n'a pas cherché a tromper les éditeurs.

Pour retrouver la réponse du Ministre, vous relierez
au moyen des mots de liaison les arguments proposés. (Ils sont
dans l'ordre).

1) === —_———— La parution de 1la circulaire a été
tardive.

2) e Cette mesure s'explique par la
nécessité de se constituer des réserves financiéres pour la
rentrée 1985%.

3) e A cette date, il faudra procéder a un
renouvellement des manuels pour appliquer 1les nouveaux
programmes.

4) - Les établissements sont _invités &
mettre de cd6té les crédits de la rentrée 1985. =
§) e Nous maintenons que 1la réforme ne

touchera pas de fagon sensible les programmes de Frangais et de
Langues Vivantes.

(D T p—— Les ouvrages qui ont été rédigés en
tenant compte des légéres modifications envisagées seront tout
a fait utilisables.

7) e I1 faudra attendre la rentrée 1987 pour
que ces ouvrages trouvent des acquéreurs, le renouvellement se
faisant dans un premier temps dans les disciplines prioritaires
dont ne font pas partie le Frangais et les Langues Vivantes.



APPRENDRE LE BON EMPLOI DES MOTS DE LIAISON

Consigne :
les
colonne 1.

colonne 3 A
I1 faudra évidemment modifier au

A l'aide des mots de liaison de la colonne 2 relier
propositions de 1la

celle de 1la
besoin

temps et modes des propositions de la colonne 3.

PROPOSITIONS PRINCIPALES

MOTS DE LIAISON

PROPOSITIONS A RELIER

I1 n'y aura plus de cours le samedi.

Parce que

Les sondages réalisés auprés des
parents sont favorables a ce projet.

Les enfants ont besoin d'une répar-
tition équilibrée de leurs heures
de travail sur l'ensemble de la
semaine.

L'initiation & l'informatique et aux

techniques audio-visuelles peut s'in-

tégrer aux programmes scolaires.

Puisque
Mais a la
condition que

Des moyens spécifiques sont mis en
oeuvre dans cette perspective.

Ces techniques font désormais partie
de notre vie quotidienne.

La télévision ne peut-&tre complé-
tement décriée.

Sous prétexte
que
Parce que

Elle se substitue a ce qui était
avant l'apparition des média, une
absence totale d'information.

Elle apporte une information
décousue.

I1 serait bon que 1l'orthographe soit
prise en compte dans l'ensemble des
disciplines. :

Non que
Et qu'aussi
Qu'

Mais parce que

Cela dédramatiserait son appren-
tissage dans le cadre du cours de
francgais.

Elle est 1'objet d'une épreuve
aux examens et aux concours dans
certains cas.

Elle est un élément de culture.

Elle est la preuve d'une mauvaise
compréhension du cours.

C'est la machine qui a libéré
1'homme.

- Car
- En effet

IS

Elle permet a 1'homme d'échapper i
mille servitudes.

La technique a créé& beaucoup moins
de métiers ingrats qu'elle n'a sup-
primé de métiers odieux.

Les vedettes de la chanson fascinent
les foules.

Parce que
C'est ainsi que

Le public s'imagine que 1l'on peut
sans effort tout obtenir d'un coup.

Les vedettes incarnent une réussite
fulgurante.







UNE CITE POUR LES ARTISANS
(Extrait d'un journal local)

| | CLASSE : 3éme |

| FRANCAIS
I 1 I |
TYPOLOGIE

Activité de réalisation.

Reconstitution d'une argumentation.

OBJECTIFS :

- Savoir reconstituer une argumentation.

- S'en servir pour construire une argumentation

personnelle.
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UKE CITE POUR LES ARTISANS
(Extrait d'un journal local)

CONSIGNES :

1) A partir des éléments trouvés dans un texte extrait
d'un journal 1local, reconstituez ce texte ou 1l'on démontre
1'intérét de réimplanter des activités artisanales au coeur des
villes et pas seulement dans les zones industrielles.

L'introduction et 1la conclusion vous sont données.
L'ordre des propositions a été transformé, les mots de liaison
supprimés.

2) Pour éviter les répétitions de termes, utilisez des

pronoms. Vous placerez aussi les mots de liaison "or'" et '"c'est
ainsi que" au bon endroit.

TEXTE

Introduction du texte du journal. "Une cité pour les artisans".

Pourquoi wune c¢ité artisanale ? Pour réinsérer les
artisans dans la ville, pour rétablir un équilibre qui s'était
perdu, pour favoriser 1la création et le développement de
petites entreprises.

Eléments du texte :

- I1 faut prendre les moyens pour maintenir et étendre
les activités de production et de réparation dans
notre ville.

-~ A coté des bureaux et des commerces qui se
développent de fagon naturelle dans notre ville
doivent se maintenir et s'étendre les activités de
production (et de réparation) parmi lesquelles
l'artisanat occupe une place centrale.

- Dans les opérations de rénovation des années 1960 et
1970, les artisans ont ¢été chassés de la ville.
L'évolution du colit des charges fonciéres ne les
incitait pas a s'établir & Rennes.

- La ville a décidé en liaison étroite et suivie avec
la Chambre des Métiers de créer une douzaine de
cellules (de 100 m2 chacune environ) en location ou
en propriété & des prix accessibles aux créateurs
d'entreprises.



- Une ville ne peut asseoir durablement son
développement si celui-ci ne repose sur une
pluralité d'activités et de services : industrie,
artisanat, commerce, services privés et publics sans
compter l'université et la recherche.

- Une trentaine - d'emplois et une quinzaine
d'entreprises sont désormais implantées dans cette
cité.

Conclusion :

Nous devons tirer les legons de cette expérience et
imaginer d'autres réalisations pour l'avenir.

PROLONGEMENTS :

En imitant le texte que vous avez reconstitué, écrivez
un texte plaidant pour l'installation des espaces de jeux pour
les enfants dans la ville.



LES PASSAGERS DU VENT
Bourgeon - Bande dessinée (en 5 volumes)

Copyright Editions Glénat
Avec l'autorisation gracieuse des Editions Glénat

| FRANCAIS | | CLASSE : 3éme l

TYPOLOGIE
Activité de reconnaissance

- Indices textuels : arguments
connecteurs.

- Indices visuels : images servant
de support a une narration.

OBJECTIFS :

- Retrouver les étapes d'une narration grice a
l1'argumentation d'un personnage ; en fonction d'une
conclusion donnée.

- Faire découvrir aux éléves 1'habileté d'un auteur

dessinateur qui manie aussi bien la langue a travers
une argumentation que les dessins eux-mémes.

- 63 -



|DESCRIPTION DE L'ACTIVITE

La reconstitution doit permettre une plus grande attention au texte. C'est en
quelque sorte un travail d'analyse matérialisé par le découpage.

La question 1 est destinée & faire découvrir la logique de 1'argumentation d'une
héroine en situation critique.

La question 2 doit permettre aux éléves de replacer cette argumentation dans la
narration et de retrouver ainsi la logique du récit.

La question 3 vise & leur faire expliciter le cheminement intellectuel qui s'est

fait lors des phases 1 et 2 de l'exercice et a leur faire cerner au besoin l'argument décisif
qui va sortir 1'héroine de sa situation critique.

| DEROULEMENT

L'activité se déroule en 2 heures. Le travail se fait par groupe de 3 éldves.
Lecture de la fiche de présentation.

Les vignettes sont proposées dans le désordre, sauf les 3 premiéres.

Bien insister sur la nécessité de traiter les questions dans l'ordre.

Donner rapidement le sens du vocabulaire.

1

|BILAN DE L'OBSERVATION DE PLUSIEURS CLASSES DE 3éme

a) Les consignes ! et 2

- Les éléves sont d'abord séduits par l'aspect un peu ludique de l'exercice et ils
ont du mal & respecter l'ordre des consignes : ils ont envie de reconstituer
immédiatement les deux pages. Il est donc nécessaire d'insister pour qu'ils
suivent la progression des questions afin que l'exercice atteigne son objectif 3
savoir un travail de réflexion sur l'argumentation et non une reconstitution par
tdtonnements. En général, les groupes qui ont voulu traiter la question II
directement ont piétiné, fait des erreurs. (Lors d'une premidre observation,
1'exercice avait d'emblée été proposé sous la forme d'une reconstitution globale
et on avait abouti aux mmes constatations, ce qui nous a amenés 3 le repenser et
3 le décomposer).

- Une fois qu'ils ont accepté la consigne, ils retrouvent facilement l'argumentation
d'Isa.

A la question : -"Pourquoi choisissez-vous ces vignettes ?"
Ils répondent tous : -"Ce sont celles ol Isa parle."
Certains précisent : - "Elle est en situation de dialogue avec le roi."
- "Elle décrit des actions passées (?)"
- e ton est argumentatif (elle veut se défendre, rappelle
ce qui lui est arrivé)."
- "Elle parle du roi dans les cing vignettes."
- "A cause de l'expression de son visage."

I1 semble acquis pour les éléves qu'une argumentation est un discours et qu'ils
savent la repérer dans un récit.
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- Un groupe, qui avait bien suivi l'ordre des consignes, a cependant abouti 3 une
reconstitution erronée. Il a commencé 3 se poser des questions au moment ol il a
fallu réinsérer l'argumentation d'Isa dans le récit général. Il a senti que
quelque chose n'allait pas sans toutefois pouvoir l'exprimer mais 3 la lumiére de

la logique du récit, la reconstitution de l'argumentation a été corrigée.

- Un autre groupe, pour valider son travail, 1'a lu & haute voix.

Nous avons été amenés & modifier la formulation de la question 1(b). Dans un premier
temps, les éléves devaient expliquer par écrit les raisons de l'ordre qu'ils avaient choisi.
La plupart des groupes s'appuient sur ltutilisation des mots de liaison dans les 3 dernidres
vignettes : mais, aussi, ainsi ; il s'agit de repérer des corrections plut8t que d'analyser
leur lien avec l'argument introduit. Le commentaire concernant les vignettes 1 et 2 fréle la
paraphrase, assez souvent.

Exemple : "Elle dit qu'un roi qui sait tout est un grand roi" (vignette 1)

ou "Elle parle de ce que le roi ne peut rien ignorer de ce qui se passe dans son
royaume' (vignette 2).

ou "Elle s'explique plus énergiquement en décrivant la cause ‘de son accusation 3
nouveau,.,.'"

Alors qu'on attend une remarque concernant la répétition du verbe Mignorer"
(vignettes 1 et 2) & laquelle fait écho "doit aussi savoir" (vignette 3). Pour éviter une
justification peut-&tre difficile & formuler avec précision, par des éléves de 3&me, il nous
a paru plus efficace de leur demander de souligner simplement les indices qui ont motivé leur

DY

choix. La question 3 les améne 3 cette explication qu'on attend d'eux.

b) Analyse de l'arqumentation (recherche individuelle). Consigne 3

L'observation révéle que si l'ordre des vignettes est bien reconstitué, la démarche
d'Tsa n'est pas toujours bien analysée. Les éldves y voient la marque de sa franchise, de son
repentir, de son manque d'assurance... Il serait souhaitable de leur indiquer rapidement le
caractére habile de son plaidoyer, (dans l'esprit d'un exercice d'apprentissage et non de
contrfle) afin qu'ils cernent les étapes de son argumentation et qu'ils évitent des
contresens du genre :

- MElle accuse Viaroux d'avoir tenté d'abuser d'elle en l'absence de son mari',

- "Isa met en évidence sa fidélité, ce qui n'est pas 3 l'écouter, le fait des femmes
de roi'",

- "Elle persuade le roi en le flattant".
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LES PASSAGERS DU VENT
Bourgeon - Bande dessinée

Situation de l'extrait

1 - Rappel des faits :

Isa, l'héroine a fui la France sur un navire négrier
en compagnie de son mari Ho&€l. Arrivée en Afrique, elle doit se
défendre contre un certain Viaroux qui cherche a4 la séduire et
n'hésite pas pour cela a faire empoisonner son mari.

Isa ne se laisse pas abuser et parvient a ridiculiser
Viaroux ; cependant, le roi du pays Kpéngla qui n'admet pas
qu'une femme ait pu ridiculiser un homme, fussent-ils tous deux
étrangers, les convoque en compagnie du capitaine du navire et
du directeur du fort africain qui abrite les francais. Isa
devra se justifier. Elle s'en tire bien en argumentant.

2 - Les personnages :

1) Le héraut du roi Kpéngla. Il parle & la place du
roi.

Viaroux 1l'homme qui cherche & séduire Isa.

Isa 1'héroine

Aouan, jeune serviteur noir dévoué a Isa.

Le roi Kpéngla.

Le capitaine du navire.

Le directeur du fort africain.

Non,wLwi
N N N N N N

3- Le vocabulaire (sens donné) :

Noms : Inconstance - accusation 4 peine déguisée -
syllogisme.

Verbes : Ridiculiser - compromettre - se préoccuper de - se
justifier - se comporter.

Adjectif : Opportuniste.

4 - Le lieu :

Le camp de Caragon : lieu ou Isa a ridiculisé Viaroux.
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D'aprds une Bande Dessinée de BOURGEON "Les Passagers du Vent" (Editions GLENAT)

S

Le roi dit encore : S& colére

esr ferrible & fous ceux qui fe

trompent. Demain maltin vous

pourrez voir comment il purit

celes quinont pas su iui

rester Fiolées ef dont les noms
sont dej8 oublies .

la roi espére que lz dame
blanche rapportera cet
exemple & fouvtes /es dames
| de France et qu 3insi son
v covsir Lowisxvl r’'aura

22N

M Ses guerriers omt

BER7

Le roidit : L3 Femme doit bien Se garoer
de ridiculrser l'homme Z. ..

parcequ’une femme 3 voulu Flire
rire. o 'un homme v camp e Caragon

Deuvx ce
frouve' /8 morft

pPBES 3 SouFfrir e lincons- |
/Snce de SHeb ePouSEeS .

Le roidit : La s€ance est
lavee ! Le ror retrowera
ses holes pour ass/ister
avec eux J un grangd

concours de tfir 3§ /&rc,
2 ['heure oU e soleil
towrrne /e couw.

~

oo . Ainsi, sans doule, /e
ror dime -/~il que se
comportent les reines !

De grice,/fedame ! |
biern plus qu gvec R
mes merfs, vous

Jouez 3vec la Feu!

Sale petite garce
opporfuniste !

Le ros aimerasit savoir

U Faut répondre, IMadamea ! i

C'est une Sccusation B

ce que /s odame blanche
pense ae ses pgroles.

Mais soyez pruciente !

Vous avez promis de ne

comprometfre. persomne.
i : T I o vous JustiFrer,

a peine odeguisée .
Ne vous preccecupez
¥ oe riendautre que gde

!

. N ';;’ldii:::
/L

.
i




Humr... EUA ... Un roi qui m'igriore

rien de ce Qui se passe dans
8on royaume esf urn grand rof ...

.. Donc. Kpéngia est un grsndl|
roit. O/ elle n'arréte pas

e Jui balgrcer des syllogismes
en pleine. poire, e/le va lu
faire &c/ater _la cervelle

vee AussSi r'ar-je voulu laisser
Sucurmn homme m’'approcher agns
tdmoim hors oe sa présence.
Monsreur de Vigroux ne [avait
peut-Etre 8D comprio ?f... -

Ty
£h bien, Madame ! Vous vous en 1/ n‘empéche, capitaine. , que 5'il éraitdans
Eres fort foliment tirde ! H vos infentions de vowloir me reconforter

Vous aver Fait preuve of'ur sang- | gvec oeux ou frors Oorgls e vorre excel/ent
froid que je ne swis pas certaindel] porto, vous men verriez tould fait ravie.
trovver chez fous mes malalols. NBren

i 7 T N S

7,

7 ', WA //:

Le roi Kpéng/a re pewur

pP3s /grnorer Que C est
I CuDe ae mor que
/omna& ri de 'monsieur
de Viaroux &u camp
ode Carsgor ...

N
3 "1‘

D'aprés une Bande Dessinée de BOURGEON "Les Passagers du Vent" (Editions GLENAT)

«“ »y ;

Capitaine raisor,Mamisa! 7oi dire
cest pourquor fu Ffous bordel Sinon
8 ro/ pas content. EF o roi pas
content, §8 M3Iuvars pour ton homme.
To7 plaire Mamisa ! Aouan il sait !

(/3;.

w//ﬂ”’{/{///%ﬁm

- & D

'4 \
\\\\'A\\s
X AT
|| Mais /e roi Hpdrgla odoir aussi savoir que mon
mari soufFfre o'un mal myslrerieux...

XX i RATHRCRAIETEE ST T TR A AL
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Consignes de travail : (bien respecter l'ordre des questions)

1 - Lfargumentation d'Isa :

a) Les trois premiéres vignettes sont déja dans
1'ordre. Aprés avoir découpé les autres, retrouvez d'abord les
cing vignettes ou apparailt 1l'argumentation d'Isa.

b) Reconstruisez par écrit son argumentation.
Soulignez les indices qui ont motivé votre choix.

2 - Reconstitution du texte dans son ensemble :

Retrouvez 1l'ordre de toutes les vignettes contenues
dans les deux pages (c'est la logique du récit).
L'argumentation d'Isa doit vous aider.

NB : (Trois lignes de vignettes par page, les vignettes d'une
méme ligne sont de méme hauteur).

3 - Analyse de l'argumentation :

a) Si Isa s'était contentée des deux premiéres parties
de son intervention, comment aurait-on pu qualifier ses
paroles ? Choisir un ou plusieurs termes dans la 1liste
suivante : paroles "franches", "flatteuses'", "critiques'",
"élogieuses'", "paroles de repentir".

Aurait-elle convaincu 7

b) Pourquoi Viaroux tire-t-il un peu vite la
conclusion de ces deux premiéres parties du raisonnement 7 Quel
mot introduit sa conclusion hitive ?

c) Relevez 1les termes qui introduisent les trois
derniéres parties de l'argumentation d'Isa.

d) Comment Isa est-elle parvenue a persuader le roi de
son innocence ? Accuse-t-elle Viaroux ? Sur quel sujet cher au
roi le met-elle en cause ?



L'INFORMATIQUE
(Article documentaire)

FRANCAIS ‘ | | CLASSE : 3éme !

TYPOLOGIE :

Activité de reconnaissance et de
production.

OBJECTIFS :

N.B.

4)

- Objectif final : apprentissage d'une pensée logique
pour convaincre, expliquer, exposer dans une
perspective d'approche de la dissertation.

- Objectifs intermédiaires :

% Repérage dans une conclusion du bilan et de
1'élargissement. -

% Construction d'un plan : classement et
" hiérarchisation d'arguments et d'exemples
organisés en paragraphes.

% Les phrases de transition.

% Travail sur les mots permettant de structurer
une argumentation. : ’

3¢

Rédaction d'une introduction.

: DEMARCHE PREALABLE A LA REALISATION DE L'ACTIVITE.

On aura ekpiiqué aux éldves 1'intérft de ce type de développement (que faire pour
convaincre ? Modéle 3 donner). :

On aura fait rédiger un développement (application du modéle).

On aura déterminé les "parasites" dans la restitution du modele (recopier un texte
d'éléve, par exemple).

On introduira les exercices. suivants en insistant sur les éléments les plus
parasités".

Donner une explication du mot "connecteur! avant de commencer llactivité.
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| DESCRIPTION DE L'EXERCICE

I1 faut admettre que cet exercice n'est qu'un exercice formel. Il ne constitue pas une
réflexion sur le probléme de l'informatique, mais a été congu comme une approche technique
d'écriture. L'exploitation du contenu du texte pourra 8tre faite ultérieurement (explication -
contestation de cette conclusion - contradictions possibles etc...).

Le questionnaire propose une étude d'un texte argumentatif en partant de la conclusion
pour remonter progressivement, par exercices successifs 2 l'introduction. A la fin de l'activité,
les éléves devraient mattriser quelques outils leur permettant, au moyen de la grille d'approche,
de décrypter un texte argumentatif du m&me genre.

Chacun des exercices est précédé de l'objectif 3 atteindre (afin que 1'éldve ait une

a

vision en méme temps théorique de sa démarche) et d'une consigne précise de la tiche i réaliser.

| DEROULEMENT DU TRAVAIL

- Les activités 1-2-3-4 se font par groupes de trois, sur une durée de 2 heures.

- Les activités d'écriture (rédaction de 1'introduction, rédaction d'une argumentation en
fonction d'un point de' vue ‘donné) se font individuellement. 30 minutes pour la
premiére - 1 heure pour la seconde.

|BILAN DE L'OBSERVATION

L'observation de cet exercice a été faite deux années successives, chaque fois dans deux
classes différentes ce qui a permis de mieux préciser les consignes.

Fiche 1 : L'objectif est de montrer la structure d'une conclusion.

La majorité des éldves repirent bien les deux parties. Cependant quelques uns entremélent
selon des combinaisons trdés variables bilan et élargissement : il est nécessaire auparavant de
bien définir ces deux notions qui sont évidemment abstraites pour des éléves de 3éme (par exemple
en leur montrant la structure d'une conclusion d'un autre texte ou lors d'un corrigé de devoir,
leur en proposer une en la commentant).

11 paraft souhaitable aussi de demander aux éléves d'expliciter les deux idées-forces du
texte reprises dans le bilan : en effet lorsqu'on se contente du découpage, cela ne montre .pas de
fagon nette s'ils ont compris quelles sont les deux idées-forces : (les découpages sont variables
et pourquoi pas découper aprés "jour", "nombreux", "quotidiens™ ?). Pour s'assurer que llobjectif
est atteint, on peut leur demander :

1) de reformuler dans leur langage les deux points de vue exprimés dans le texte.
exemple : au niveau de la création, l'informatique est limitée. Mais techniquement,
elle offre des possibilités.

2) ou s'il s'agit seulement de récrire, faire préciser
Premigre idée~force......
Deuxidme idée-force......



Fiche 2 : Mise en place de paragraphes selon les arguments.

Cette activité est dans l'ensemble bien conduite.

Argument & : Lorsqu'un terme restrictif est utilisé dans une phrase argumentative, certains
hésitent & faire un choix trop catégorique. Il est donc judicieux, soit lors
d'exercices précédents, soit au moment de la correction d'expliquer aux éldves que
dans le cas de la coordination par mais de deux propositions contraires, c'est la
deuxiéme qui constitue en fait l'argument.

Exemple : L'ordinateur facilite le travail de l'homme mais il ne peut se substituer 3
lui.

Dans l'ensemble l'exercice ne pose pas de probléme. Un seul éléve n'a pas compris la
consigne : il est parti des atouts et a imaginé l'argument contraire :

Exemple : il ne connaft pas l'erreur. .. si l'utilisateur ne commet pas d'erreur
de données.

Argument 7 : Quatre éléves sur 23 le classent dans les atouts. Au moment de la correction, ou dans
le cours lorsqu'on aborde la notion d'opposition, il est utile de rappeler que
1'argument se trouve, non dans la subordonnée d'opposition, mais dans la principale.

Exemple : Bien qu'elle soit évoluée, l'informatique ne pourra jamais remplacer le
cerveau humain.

Fiche 3

Une erreur souvent commise : on rapproche l'argument "lt'ordinateur excelle dans les
taches répétitives, dans tous les domaines de calcul..." de 1'illustration N° 1 ; il s'agit d'une
association mécanique liée au vocabulaire : calcul et mathématiques, la compréhension globale des
phrases n'ayant pas été saisie. '

Fiche &

Trés souvent, ce qui frappe c'est l'absence de paragraphes. Il faudrait insister sur la
consigne : écrire deux paragraphes distincts sur le plan typographique.



TABLEAU SYKOPTIQUE POUR L'APPRENTISSAGE DE LA DISSERTATION
(Illustration donnée par l'exercice "1'informatique")

| OBJECTIFS OBSERVABLES
PAR LES ENSEIGNANTS

0BJECTIFS PEDAGOGIQUES |

0BJECTIFS DE L'ACTIVITE

TACRES PROPOSEES DANS
L'EXERCICE
"L'INFORMATIQUE"

1)
l

Réalisation d'une

Distinguer les éléments |

I
I
|
|
|
I

Savoir 'retrouver les deux|

TRAVAIL EN GROUPE

Repérer les deux parties de

Construction du plan.

|
I
I
I
I
|
I
I
I
I
|
|
l
|
I
I
I
|
I
I
I
I
|
|
I
I
|
|
I

Savoir noter les idées.
forces d'un raisonnement |
"quels points de repdres I
pour y arriver 21 |
|
|

Savoir :
- bien délimiter les
parties de son texte.

- Organiser les éléments
dans les paragraphes.

conclusion. de la conclusion. "0 parties de la conclusion:| la conclusion qui vous est
veut-on arriver 7" 1tune reprend les idées donnée, le théme du texte
développées dans les pa- | étant M,.."
ragraphes, l'autre élar-
| git le théme du sujet.
I
2) | TRAVAIL EN GROUPE

a) Classer en deux colonnes
les arguments correspon-
dant aux 2 parties du
texte d'origine rappe-
lées dans la conclusion
précédente (le texte
d'origine vous sera donné
ultérieurement).

b) Classer les arguments

dans chaque colonne du

moins important au plus
important.

3)

Recherche d'exemples.
Adaptation des exeamples
aux bons arguments.

| Emploi des bons connec-
teurs.

|

Savoir introduire des
exemples dans un paragra-
phe.

Savoir illustrer les ar-
guments d'un paragraphe
par des exemples auxquels
ils seront reliés par des
connecteurs de phrases.

TRAVAIL EN GROUPE

Voici divers exemples pos-
sibles pour illustrer les
arguments du texte d'ori-
gine.

Retrouver les arguments
qu'ils illustrent le mieux.
Joindre exemples et argu-
ments par un des connec-
teurs suivants...

4)

L'emploi -des connecteurs
et la justification de
leur utilisation (ex :
"si" marque l'opposition
entre limites concep-
tuelles et limites de
1'informatique).

Savoir relier les diver-
ses parties d'un texte.
"Quels liens ces repdres
ont-ils entre eux 2"

Savoir comment relier les
paragraphes d'un texte
par une phrase de transi-
tion constituée de deux
éléments (rappel des
idées antérieures/annonce]|
de la suite du développe-|
ment) et/ou par un mot de
liaison (connecteur de
texte). |

|
I
I
I
I
|
I
I
I
I
I
I
I
|
I
I
I
I
I
I
|
I
I
|
I
I
I
I
I
I
|
I
I
|
I
I
|
I
I
I

TRAVAIL EN GROUPE

a) Parmi les phrases suivan-
tes, choisir celle qui
vous paraft convenir pour
relier les 2 parties du
texte d'origine.

b) Choisir parmi les connec-

teurs suivants celui qui

conviendra pour unir la
phrase de liaison au pa-
ragraphe précédent du
texte.

o
~

Justifier leur emploi.

d

Rédiger les paragraphes 3
ltaide des arguments et
des exemples. Puis rédi-
ger le texte. On se met-
tra d'accord sur llordre
des paragraphes.

5)

Réalisation d'une intro-
duction.

|
I
|
I
I

Distinguer les éléments
d'une introduction. Mon-
trer ol on veut arriver.

I
Savoir composer une in- |
troduction : 1'introduc- |
tion sert i bien délimi- |
ter le sujet : 3 le poser|
par une phrase ou deux 3 |
annoncer le plan. La con-|
clusion répond au pro- |
bléme, 3 la question |
posée par 1'introduction.|

I

TRAVAIL PERSONNEL

a) Rédiger 1'introduction du
texte d'origine.

b) Observer les différences

entre le texte d'origine

et le texte rédigé en 4d.
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I
I
|
I

|
I
I
|
I
|
|
I
|
|
I
I
I
I
I
|
|
I
I
|
|
I
I
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I
I
I
I

I
I

I
|
I

I
I
|
|
I

I
I
|
|
I
|
|
|
|
|
|
|
|
!
|
|
I
!
|
I



* Activité d'argumentation

#*

Frangais
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L'INFORMATIQUE
(Approche de la dissertation)

ACTIVITE 1 : RECONNAISSANCE

TRAVAIL de GROUPE :

1 - Pour rédiger savoir dfabord ou l'on veut arriver :
LA CONCLUSION

Distinguer les éléments d'une conclusion.

Objectif :

Savoir retrouver les deux parties de la conclusion
l'une (1) reprend les idées développées dans les paragraphes,
l'autre (2) élargit le théme du sujet.

1) C'est ce qu'on appelle les idées-forces.
2) C'est-a-dire ouvre des perspectives, invite a poser

des problémes plus vastes.

Tache a réaliser :

Repérer les deux parties de la conclusion suivante.
C'est la conclusion d'un texte ayant pour titre :

LIMITES DE L'INFORMATIQUE

Si les limites conceptuelles de 1l'informatique sont
nettes et bien définies, les limites techniques reculent de
jour en jour. Des innovations permettent d'offrir des produits
les plus variés aux utilisateurs de plus en plus nombreux. La
machine s'intégre peu & peu & notre univers quotidien. Aux
utilisateurs de rechercher en fonction de leurs objectifs et de
leurs contraintes le meilleur agencement.

Réponse :

Récrire les deux parties de la conclusion.
- Reprise des idées du texte (2 idées- forces).
Premiére idée-force :

Deuxiéme idée-force :

- Elargissement du theme du sujet

..’75_



2 - Pour rédiger : avoir des idées-forces dans son
raisonnement:

oo

Objectif

Savoir bien délimiter les parties de son texte.

Savoir organiser les éléments dans les paragraphes :
arguments.

Tache 3 réaliser :

Classer en deux colonnes les arguments correspondant
aux deux idées-forces rappelées dans la conclusion.

L'ordinateur ne sait comment réagir devant une
situation inconnue.

L'utilisation d'un ordinateur permet d'éliminer au
maximum les erreurs dues 3 1l'étourderie humaine.

Sa rapidité est aussi un atout incontestable.

L'ordinateur excelle dans les tdches répétitives dans
tous les domaines de calculs, de gestion ou de mémorisation de

grandes masses de données, mais il reste trés difficile
d'obtenir des résultats cohérents dans les domaines de
créativité.

Ses possibilités dfadaptation sont quasiment
illimitées. .

I1 ne connait en principe ni la fatigue, ni
1'étourderie, ni l'erreur.

On sait que lt'informatique, si évoluée soit-elle ne
pourra jamais remplacer le cerveau humain.

Réponse : Limites de 1'informatique Atouts de l'informatique

Argument 1

2

3

etc...




3 - Pour rédiger, savoir illustrer ses arguments par des
exemples :

Objectif

Savoir illustrer les arguments d'un paragraphe par
des exemples auxquels ils seront reliés par des connecteurs
(des mots de liaison).

Tache & réaliser

Voici diverses phrases qui illustrent les arguments
que tu as classés :

I1 a contribué et contribue toujours a des
découvertes fondamentales dans les domaines mathématiques,
physiques ou médicaux.

Tout le monde sait qu'il peut effectuer en quelques
heures le travail qui prenait auparavant une vie entiére a un
homme .

Le meilleur exemple a été donné par les champions
d'échecs. L'ordinateur est battu par le champion du monde.

Retrouver les arguments qu'elles illustrent le mieux.
Par quels mots ou expressions les exemples sont-ils reliés aux
arguments 7

Réponse :



4 - Savoir relier les idées-forces entre elles : TRANSITIONS
ET CONNECTEURS :

Objectif :

Savoir comment relier les paragraphes d'un texte par
une phrase de transition constituée de deux éléments (rappel
des idées antérieures/annonce de la suite du développement)
et/ou par un mot de liaison.

Taches & réaliser

a) Parmi les phrases suivantes, choisir celles qui
pourraient convenir pour introduire chacun des paragraphes
développant les idées-forces.

On ne peut nier que l'ordinateur soit un merveilleux
outil.

On sait que l'informatique, si évoluée soit-elle, ne
pourra jamais remplacer le cerveau humain.

Réponse (a)

- Théme du ler paragraphe - phrase d'introduction de

ce paragraphe

- Théme du 2éme paragraphe - phrase de transition

entre les deux paragraphes :

b) Parmi les connecteurs suivants, choisir ceux qui
pourraient convenir pour relier les deux parties du texte

Or, mais, cependant, car, donc, et, toutefois, en
effet.

Réponse (b)

c) Justifier leur emploi.

Réponse (c) :

d) Ecrire un texte en rassemblant les paragraphes
aprés les avoir composés a l'aide des arguments,
des exemples, des transitions et des connecteurs.

Réponse (d) : (Utiliser une autre feuille)
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TRAVAIL PERSONNEL :

§ - Pour rédiger, quand on sait ce que l'on veut démontrer, on
peut présenter le probléme posé a un lecteur : c'est
1'INTRODUCTION :

Objectif :

Savoir composer une introduction : 1l'introduction
sert a bien délimiter le sujet ; il faut d'abord poser le
sujet par une phrase ou deux et ensuite annoncer le plan. La
conclusion répond au probléme, & la question posée dans
l'introduction.

Tache a réaliser

Rédiger 1'introduction du texte d'origine que voici.

Limites de 1'informatique

On sait que l'informatique, si évoluée soit-elle, ne
pourra jamais remplacer le cerveau humain. Le meilleur exemple
a été donné par les champions d'échecs. L'ordinateur est battu
par le champion du monde. Le fossé entre l'homme et la machine
s'explique en un mot l'intelligence. En effet, l'ordinateur ne
sait comment réagir devant une situation inconnue. Bien que
préparé pour le plus grand nombre de situations possibles, il
se bloquera devant un cas imprévu.

L'utilisation d'un ordinateur permet d'éliminer au
maximum les erreurs dues a l'étourderie humaine.

L'ordinateur excelle dans les tiches répétitives,
dans tous les domaines de calculs, de gestion ou de
mémorisation de grandes masses de données, mais il reste treés
difficile d'obtenir des résultats cohérents dans les domaines
de la créativité.

On ne peut nier cependant que l'ordinateur soit un
merveilleux outil. Il ne connait en principe ni la fatigue, ni
l1'étourderie, ni l'erreur.

Ses possibilités d'adaptations sont quasiment
illimitées et il a contribué et contribue toujours a des
découvertes fondamentales dans les domaines mathématiques,
physiques ou médicaux. Il soulage en effet 1l'homme de toutes
les "corvées" de calculs ou de stockage des informations 1lui
permettant ainsi de se consacrer a ses recherches.

Sa rapidité est aussi un atout incontestable. Tout le
monde sait qu'il peut effectuer en quelques heures le travail
qui prenait auparavant une vie entiére a un homme.

Si les limites conceptuelles de 1'informatique sont
nettes et bien définies, les limites techniques reculent de
jour en jour. Des innovations permettent d'offrir des produits
les plus variés aux utilisateurs de plus en plus nombreux. La
machine s'intégre peu a8 peu a notre univers quotidien. Aux
utilisateurs de rechercher, en fonction de leurs objectifs et
de leurs contraintes le meilleur agencement. .

_79_



a) Poser le sujet

Réponse (a)

b)

Réponse (b)

Annoncer le plan.

Observer les différences entre le texte d'origine et
celui dont vous avez rédigé les paragraphes (4d).(Réponse sur
une autre feuille).

a)

b)

c)

Les deux parties du texte sont-elles dans le méme
ordre ? S'il s'agit dans votre texte d'un ordre
différent, justifiez-le.

Les arguments correspondent-ils a ceux du texte 7
Sinon, dites pourquoi vous 1les avez placés ou
agencés différemment.

Les . exemples correspondent-ils aux bons
arguments ? Sinon, Jjustifiez 1'emploi que vous en
avez fait. ' : EE



ACTIVITE 2 : EXERCICE DE REDACTION

TRAVAIL PERSONNEL

Objectif
Savoir rédiger un texte bien ordonné et argumenté.

Tache a réaliser :

Produire un texte argumentatif en fonction d'une
conclusion donnée.

L'informatique, c'est excellent.

L'informatique, c'est 1inutile, en repérant tous les
arguments.
N.B. : Pour éviter que l'exercice ne soit transformé en simple

reconstitution de texte (réponse d de la fiche 4) il est
souhaitable d'indiquer une démarche de travail

- hiérarchiser les arguments.

- atténuer a l'aide de connecteurs les arguments qui
ne vont pas dans le sens de la conclusion et
accentuer les autres.

Pour aider les éléves, on peut leur proposer quelques
exemples de connecteurs

- Certes,

- Il est vrai,

- I1 faut admettre,

- I1 n'en demeure pas moins,...

L'expérience montre que lorsqu'on a proposé aux éléves
ces connecteurs, ils ont envie de les réutiliser dans d'autres

exercices (exemple : "la colére des éditeurs...").

Réponse : (Utiliser une autre feuille)

PROLONGEMENT
Quelque temps aprés cette activité (15 jours/3 semaines)
on peut proposer aux éléves de réutiliser la méme méthode de

travail sur un autre texte.

Texte proposé : La télévision - Jean CAZENEUVE.

Cet exercice doit servir a consolider ou améliorer les
acquisitions.






LA TELEVISION

Texte documentaire de Jean CAZENEUVE.
Communication de masse et participation.

, l I CLASSE : 3éme

} FRANCAIS } ! 3éme Trimestre
TYPOLOGIE
Activité de reconnaissance +
rédaction d'une ‘contraction de
texte
OBJECTIFS :
- Objectif final : apprentissage de la contraction de

texte.
- Objéctifs intermédiaires

* Repérage des différentes parties d'un texte
argumentatif (idées forces - exemples).

% Repérage des articulations qui structurent les
textes.



|DESCRIPTION DE L'EXERCICE

bY

Cette activité qui consiste & analyser le fonctionnement d'un texte documentaire de
type sociologique, peut se placer dans une perspective d'apprentissage de l<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>