


EDITORIAL

Née le 1er juin 1979, la BULLE, bulletin de la

Régionale vient d'&tre baptisée.

Bulletin trimestriel, la BULLE attend donc que les
collégues en fassent usage pour communiguer leurs expérimen-~
tations, soulever des problémes ; donner des informations 3
exposer des idées, proposer des travaux sur des sujets

divers, ete...
Le BULLE se veut un organe de liaison entre tous

les enseignants de mathématiques, elle n'est pas réservée
aux seuls membres de 1'APMEP. Certalnes des idées qu'elle
véhiculera ne seront donc pas nécessairement en accord avec

les orientations de l'association.

, La BULLE est actuellement l'oeuvre d'un cercle.
trop restremt, j'espdre qu'une homothétie de rapport supé~
rieur 4 1 viendra 1l'agrandir.

la BULLE & besoin de tous pour vivre, alors &

vos plumes et bon courage !

Jean Loup VANDENHENDE
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COMPTE-RENDU DE L'ASSEMBLEE GENERALE
du Mercredi 5 Mars 1980
C.D.D.P CHARLEVILLE-MEZIERES

Une quarantaine d'adhérents étant présents & Q'h‘30,
1tAssemblée est ouverte par Marie DETREY, Présidente.
Compte-rendu des activités de 1'année 197¢ par la Présidente

+ Lettre du Bureau au Recteur pour protester au sujet
de sa circulaire (printemps 79) sur le réle déa Mathématiques
dans l'orientation des éléves de 3éme.

+ Contacts avec les autres associations de spécialistes
au sujet de la formation continue. Rédaction et envol dans
les établissements d'une pétition commune.

+ Rédaction et envoi d'un premier bulletin régional. 4
noter gue celui-ci n'a suscité aucume réaction de la part

des adhérents.
+ Essai (et échec !) d'une journée départementale &

Charleville (octobre 1979)
+ Campagne de relance des abonnements : envol dans les

établissements de bulletins d'abonnements et de bulletins
nationaux.

Compte-rendu de la discussion suivant l'exposé de la Frésidente
+ De nombreux collégues essalent de trouver des raisons

au manque de participation & cette journée.:
- Qonfusion entre les r8les des I.R.E.M et de 1'A.P.M.E.P
— Programme de la journée ne répondant pas & l'attente ?
- Lieu de 1l'Assemblée trop excentré.
- Mangue de publicité.

+ Au sujet du bulletin régional, de nombreux collégues
manifestent leurs intérédts.
Compte~rendu financier
J.P GRANGE aprés lecture du bilan de l'exercice

fait remarquer l'avance confortable de trésorerie, ce qui
permettra un achat de matériel de secrétariat et la mise en

place du Bulletin Régional.




Aprés vérification des commissaires aux comptes
(A, THIERUS ; D, FILLET) le compte-rendu financier est apprauvé.

Statuts Nationaux
1L'Assemblée générale donne son accord au projet de

modification des statuts présenté par le bureau national.
A 1'issue de cette Assemblée Générale, les parti-

cipants se sont partagés en groupes :
- calculatrices au Primaire.
- calculatrices programmables.
- activités mathématiques en 4e - Jeme
- activités mathématiques en seconde et
Nombreux sont ceux qui ont manipulé les jeux de 1l'exposition

de F. MINOT.



ARDENNES ET INFORMATILUE

SECTION "ARDENNES"

Quelques mots tout d'abord en tant qu'Ardennais :
on peut déplorer 1l'échec de la demi-journée départementale
du 29 octobre dernier & Charleville-Méziéres (deux partici-
pants pendant trés peu de temps, en dehors des animateurs qui
n'avaient pas hésité pour certains & se déplacer depuis Rethel
avec du matériel) et la participatién on ne peut plus réduite
des Ardennais (7 dont deux (frolomacfriens) & la Journée
Régionale oui, cette année, s'est pourtant tenueau C.D.D.P
des Ardennes le cing mars 1980.

Ies Ardennais seraient-ils moins enthousiastes que

les autres ? Comme nous ne voulons pas le croire, nous ten-
terons une nouvelle expérience l'année scolaire prochaine

pour la demi-journée départementale. D'autres réunions sur

des sujets divers pourraient compléter cette derniére ;
81 vous Etes intéressé, Bl vous désirez des informations
ou vous entretenir dee décisions nationales, €changer vos
points de vue, vos idées, parler des diverses commissions
A.F.M.E.P etc... faites~le moi savoir.

COMMISSION "INFORMATILUE"
Des réflexions sur les finalité et objectif de

1l'introduction de 1l'informatique dans 1'§naeignement, les
calculatrices programmables qui permettent & peu de frais

(la moins chére cofite 260 F) une excellente et facile initia-
tion & 13informatique avec la comparaison des deux types de
logique (avantages et inconvénients de chacun), les moyens
actuels, les perspectives d'avenir notamment 1'implantation




des micro-~ordinateurs qui démarre trés lentement, peuvent
par exemple falre l'obJet de réunions,

En tant que correspondant de la commission nationale
"Informatique™, je pourrais, lors de ces réunioms, mettre a
votre disposition documents et bibliographie.

Pour sa part, 1'A.P.M.E.P a publié trois brochures
concernant ce sujet :

~ Numéro 20 : "Quelques apports de l'Informatique &

1'Enseignement des Mathématiques" (1977)

- Numéro 24 : "Calculateurs programmables et
Algébre de Quatridme" (1978)

- Numéro 31 : "Calculatrices quatre opérations"
(El¢émentaire et Fremier Cycle)
(Décembre 1979)

le correspondant de la section
rirdennes”" et de la commission "Informatique"

A, JURION

Rue de la 42e D.B.M.M
08800 MONTHERME
Téléphone : (24) 34.32.43

Etablissement : Collége mixte
Rue Voltaire
08800 MONTHERME



ANSEIGNELEIT PAR " THELES " BT PEDAGOGIE PAR
OBJiCTIFS SN MATILIEATICUES AU COLLEGE

" A nous tous de dégager le " noyau " de com-
portements(Z adjoindre au noyau de connaissances indiqud
par le programme) et d'inventer des " thdmes ", c'est-a~
dire des activitis varides, non définies par le programne,
permettant d'introduire, d'appliquer, d'illustrer les notions
de 1'un des noyaux et de pratiquer les comportements sou~
lignés par l'autre " ((1) p.30).

Je n'al pas l'intention de revenir sur l'in-
térét que peut présenter une telle approche de l'ensei-
gnement des mathématiques, les arguments ayant &té de
multiples fois présentés et plusieurs exemples traitée dans
le bulletin de 1'4PK((5) par exemple) ou dens des brodires
APi(voir (1), (2), (3), CARTR0N J.:Le thime pris comme cen-
tre d'getivités, in(6) p.42a53)

Cependant, face & ces arguments d'ordre philo-
sophico-politique(exemple: les mathématiques pour tous, COM-
me outil du citoyen), psycho-pddazogique(voir les thdo-
ries de la connaissance et de 1'apprentiscage), <Spistémo-
logiques(les mathématiques qui se font), la mise en oeu-
vre de telles pratiques se heurte 4 de nombreuses dif-
ficultis,

Les causes de ces difficultds sont multi-
ples, mais je voudrais attirer l'attention des colldgues
sur un aspect fondamental qui est tric Diosa nmic on "u-
midre dans les comptes rendus des Zquipes " OPC. " de

ses/see
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RINNES((2) tome II p.2l6 et suiv.). Il s'agit des pro-
blémes de la définition des objectifs visds par tel ou tel
enseignement., Signalons tout de suite le flou du mot
" objectif" utilisé ici et qu'il faudrait préciser.

Les questions " Que vais-je enseigner? ",
" Comment? "se posent, dans une approche du type " tra-
vail par théme ", avec une acuité nouvelle. Non pas
gu'elles ne se posent pas dans une approche plus tradi-
tionnelle, mais elles engagent dans ce nouveau cadre une
réflexion peut-8tre plus profonde, sussi bien dans le
champ strictement mathématique, qu'en dehors de celui-ci.

Par exemple, si l'on prend une dtude centrée
sur les problémes de la linéarité qui est l'un des con-
cepts clés du programme de 6eme’ on devra trouver des
riponses(ou des éléments de rdponse!) i des questions du

genre:
champ —-quel est le rdle de la lindarité en mathd-
mathématique matioues? son intérét, ses limites?

-gses propridétés?

~-quand/ol sont sbordds ses différents aspects?
champ =pourquoi parle-t-on de pourcentage?
inter- ~les indices INS.iA mensuels(inflation)

disciplinaire sont-ils sommebles?(i.e.: 1 en Janvier
plus 14 en Pévrier dongnent-ils 24 sur
les ‘deux mois?).

chamn -quels obstacles doit franchir la pencde de
psycho- 1'enfant pour acquérir ce concept et & quel
pédagosique niveau?

-comment prendre en compte la lindaritd com-
me obstacle pour l'enfant(exemple:(a#b)2=a2+b2)

Les péponses aux deux questions Znoncdes plus
haut sont Svidemment fort diverses, mais il me semble cque
la pddagogie par objectifs(ppo pour abréger!) peut nous
gider & y répondre.

Régumer ce qu'est 1o ppo en cuelcues lisnes
serait une plaisanterie & laquelle je ne me risguerci nam,

coefase
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renvoyant les colldégues 4 la bibliographie((4), (7), (8),
(10))d'ailleurs trés succinte. Rien n'interdit, par ail-
leurs de revenir sur ce point dans un autre bulletin, si
certaing lecteurs le désirent.

L'impression qui peut se dégager aprds ces:
lectures est que loin de faciliter le travail, la ppo ris-
que au contraire de nous entrainer beaucoup plus loin! De
fait, il me paralt trés difficile sur le plen technique,
et peut~8tre dangereux sur le plan des objectifs géné-
raux de notre enseignement(l'enfant n'étant pas supposé
8tre une " boite noire " au sens béhavioriste du terme),de
mettre en oeuvre une pidagogie dont tous les objectifs seraient
opérationnalisés(c'est-i~dire pour lesquels on surait
pricisé toutes les conditions dYapplication et d'évalua~
tion) dans une optique proche de HAGER, pour chaque sé-
quence et pour l'ensemble des enfants.

Bn réalité, la ppo me paralt tout-i-fait per-
tinente d'une part en ce qui concerne les problimes d'éva-
luation gréice & sa fonction d'explicitation des verfor-
macnces attendues de l'azpprenant, d'autrepart pour la mise
enpeuvre de cursus d'aspprentissage(cycle, annde, semaine,
heure dqbours, &4 condition de ne pas l'enfermer dans une
démarche par trop"technologiste" qui ne ferait référence
qu'd un enseignement du type assistdé par ordinateur.

Elle devreit permettre d'élaborer une grille
d'objectifs terminaux pour chaque cycle ou annde, grille
& partir de laquelle les maitres pourrsient construire
leur traveil dans les classes, en particulier par une appro-
che par théme.

Une stratégie possible ne serait-elle pas
de s'appuyer(en particulier mais pas uniquement, en ce qui
concerne les objectifs portant sur les concepts) sur les
travaux existant parmi lesquels il feut citer (9) et (7),
et de lancer une réflexion dens chaque dtablissement, soit
avec l'ensemble des professeurs de mathdmatiques(objec~
tifs spécifiques & l'enmseignement des mathimatiques), soit
avec les professeurs d'une m8me classe(srille d'objectifs
interdisciplinaires), par exemple & partir des probliizec

eos/ane
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d'évaluation{cf., le conseil de classe!).

Remarquons enfin que le libellé des program-—
mes reste nettement insuffisant pour déterminer ne serait-—
ce que les objectifs conceptuels d'une classe donnée(exemple
en 5%€: u opaieul de volumes "?!). De plus, et celd me
parelt encore plus regrettable, les objectifs méthodolo-
giques propres aux mathématiques n'y sont pas explici-
tés(controirement aux sciences expirimentales, pour le
colladge). Il s'axit, dans cette classe d'objectifs de
priciser les réponses aux guestions du type:
wquand l'enfant doit-il aborder la notion de proposition?
—comment: quand introduire lz notion de variable?

8i je souligne ce point, c'est qu'il me semble
gue le travail psr théme n'est pas ,en soi, une réponse
& ce probléme des objectifs méthodologiques, m@me s'il peut
permettre de miecux les opératiomnaliser. Le fait de passer
d'une conception trés rigide de l'apprentissnsge de la
nithodologie des mathématiques(programmes de 1971), & une
vision fazisant une plus large place & la méthode induc-
tive ne résoud pas pour zmutant les problimes de 1l'acqui-
gition de cette méthodologie. Seule une difinition plus
pricise{et qui reste & faire) des objectifs mithodolo-
ginves permettre de combler ce vide. L& encore la ppo et
ses mithodes peuvent nous &tre utiles.

Le but de cet article itait de montrer com-
ment une ppo peut nous azider, en particulier pour la mise
en plrce d'un enseignemeat par théme. Je souhgite qu'il
succite des réactions au nlan -théorigqueidemande d'infor-
mationg/précisions sur la ppo, argurents pour ou contre,...

=pratique: compte rendu
d'expdriences, propositions de grille,...

AVATL 1380 Patrice : 013AJK

Jentre Wgion-l de Mor-
mation deg . iuU

32, rue Ledru-lollin
51100 1aTis

Bibliographie : voir page suivante.
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LE PROGRAMME FRANCAIS DE CENTRALES ATOMIUUES
LE TRIANGLE DE "CASSE~PALES™

Bilan énerzétique d'un progsramme "linéaire" de centrales

atomicues
Hypothéses ¢
1°) cheaque année, on met en chantier une

nouvelle centrale.
2°) le programme propre & chaque centrale
est le suivant :
- 5.ans pour la construction
- 1 an pour la montée en puissance
- 3 ans de "paiement de dette énergétique"
- 17 ens de vie productive d'électricité
- 1 an (?) pour le démantdlement
- stockage suqﬂace des produits du démantélement
avec survelllance de ces produits pendant des millénaires.
%3°) on admet que 1'énergie nécessaire a la
construction de la centrale est répartie également par
les 5 années de construction : on la désigne par (-5e)
pendant la montée en puissance (période d'essais multiples),
le rendement de la centrale est nul ; ensuite, pendant
20 ans, la centrale fournit une énergie de (+5e/3) chaque
année ; enfin, les experts (étrangers) évaluent que le
démantélement cofite autant que la construction (-5e).
Quant & la surveillance continue des centrales "mortes™
(en apparence), nul n'ose évaluer la dépense correspon-
dante.
4°) toutes les hypothéses précédentea "collent™
assez bien avec la réalité, en admettant que (+5e/3) est
le rendement moyen d'une année de productivité ; car en
fait, la centrale "vieillit", son rendement décroit

sensiblement.

15
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A partir de ces hypothéses, on construit le

trianzle ci-contre
On éprouve quelques surprises :

1°) i1 faut 14 ans pour compenser l'énergie
investie dans le programme. Ensuite la production annuelle
d'énergie crétt linéairement de (+5e/3) mais seulement
Jusqu'a la 26e année.

2°) En effet, le démantélement Dy fait
chuter la production annuelle de (85e/3) & (+70e/3) ;
4 partir de la 27e année, la production annuelle devient
constante (égale & +70e/3) et il en résulte que 1l'énergie
cunulée est donnée par la formule

E, = 70e/3 x (n-26) + 2%0e (avec n - nombre d'années
n supérieur ou égal
& 26

30) Au deld de 26 ans guelle gque soit la
durée du programme (100 ans, 200 ans...), la production
est celle qui correspond & 14 centrales en activité
(5e/3 x 14 = 70e/3). Il y a bien 20 centrales en produc-
tion, mais 3 "compensent" la construction de 5 centrales
et 3 autres "compensent" le démantélement d'une centrale.

Par exemple, pour n=45 on a :
- un cimetidre de 18 centrales (cimetidre
"éclaté" en sous-cimetidres)
un centrale D1g en cours de démantélement.
20 centrales en activité (on a P39)
- une centrale M4O qui monte en puissance

5 centrales 041, 042. 043, 044, 045 en
construction

et pour n=200 : un cimetiére de 173 centrales, une cen-
trale D174 en démantélement, 20 centrales en activité

(de Pya5 a P194), une centrale Mig5 en essais, 5 centrales

0196 0197 0198 0199 0200 en construction.
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POUR OCCUPER VOS LOISIES

Pour inaugurer la rubrique Jeux voici deux Casse-t8te trés
simples tout au moins en ce qui concerne leur fabrication.

Le carré latin

Matériel : Se munir de 36 carrés (ou disques) de mémes
dimensions mais de 6 couleurs différentes (6 fois 6). Ces
piéces pourront &tre réalisées en carton ou en bois. Les
couleurs peuvent 8tre rempldcées par des nombres dans le
cas d'une utilisation de carton. Des petits carrelages obte-
nus en échentillon conviennent aussi trés bien et ajoutent
ltattrait de couleurs vives et de pidces agréables & mamipuler.

But du jeu : Placer les 36 pidces en carré (6 lignes et
6 colonnes) sur un damier préparé & l'avance de sorte que
toutes les couleurs solent présentes une fois (donc une
ssule) non seulement dans chaque ligne et chaque colonne, ce
qui est facile et donne le nom de carré latin aun Jeu, mals
aussi- dans chacune des deux diagonales principales, ce qui
est beaucoup moing simple.

. Un bon casse~t&te trés simple & fabriquer qui
vermet d'aborder avec de jeunes enfants la notion de permu-
tation pour découvrir d'autres solutions.

'« Toute sollition obtenue peut &tre considérée comme
une table d'opératiocn binaire sur 1'ensemble des 6 couleurs :
Feut-on ainsi obtenir une structure de groupe ?

Les tuiles voisines . trouvé par un colldgue P. GUTMACHER
dane Games and Puszzles for addicts.

R. MILLINGTON (Hodbds 1979)
_ Matériel : . 16 ¢arrés moblles de carton ou de bois
(le papier est trop léger) sont ecoloriés : (3 en vert,
3 en jaune, 3 en bleu, 3 en rouge et 4 en blanc)




. Une grille de départ divisée en 16 carrés de mémes
dimensions que les carrés mobiles est mise en couleur de la

maniére suivante :

Grille de départ

(4 cases bleues, 3 pour les
autres couleurs)

'-"-"“I"'"a' Bleo | Rouge (On peut utiliser pour ce jeu
i des jetons rectangulaires
aune | Blanc | Ver I Blane en plestique utilisés dans

certains Jeux - le nain Jaune
T par exemple - la grille de
Verk |Blev [Rouge |Jaone départ sera constituée alors

Jaune|Blane | e ¥ | Bley de rectangles)

But du jeu : Recouvrir la grille par les pigéces

LY PPt

mobiles (les tuiles) en respectant les régles suivantes :

1. Une tuile ne peut pas &tre placée sur une case
de sa propre couleur (donec on ne pourra pas poser une
tuile rouge en haut et & droite).

2. Une tuile ne peut &tre adjacente & une case
de sa couleur ni par un c8té ni méme par un coin :

Si 1l'on veut commencer en haut et & droite - ce
gui n'est pas obligatoire - la tuile ne pourra &tre ni
bleue, ni blanche, ni verte. Le rouge étant exclu par la
ré¢gle n® 1 on ne pourra donc y mettre qu'une tuile jaune.

%. Bvidemment lorsqu'une tuile est placée sur
une case, la couleur de la case devient celle de la tuile
posée (ce qui fait que si on pose une tuile en haut et
&4 droite en cours de jeu, elle ne sera pas nécessalrement

jaune). ,
Ce jeu est assez complexe et demande un peu de méthode

pour progresser vers une solution.
Ia connaissance d'une solution permet-elle par per-
mutation de certaines couleurs d'en déduire d'autres ?

Cette question peut servir de prolongement & la queation
similaire posée & propos des carrés latins. Les couleurs

n'ayant pas ici le méme rble et leur disposition devant

g¢tre examinée.
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A PROPOS DU TRAVAIL ER GROUTE

Je viens ici décrire et commenter une expérience dont l'in-
térdt essentiel, pour moi, étailt de faire travailler des
éléves en groupe.
L'expérience s'est déroulée en classe de Seme lors de
dédoublements (quelle chance J'ai !) pendant six séances
de une heure. les éléves devaient fabrigquer en carton une
constriction (chéteauxfort ; église ; etc...) faisant
intervenir des solides. Il me semblait que le travail en
groupe devait permettre de plus grandes consfructions-gt
limiter le matériel (moyens de collage, de découpage, etc...)
Il y avait 15 éléves par demi-classe répartis en 4 groupes
dont voicl la composition avec quelques remarques.
Groupe 1 : Valérie A ; Valérie B ; Frangois ; Hervé,
+ Construction : Silo-a-grain
+ Solides - : C8ne ; cylindre ; pardilépipdde rectangle
+ Il a existé une opposition entre Valérie A et les deux
garcons (le choix de la construction a été difficlle
Valérie A la voulant plus ambitieuse). La situation s'est
dégradée au fil des séances pour aboutir & une rupture
4 la Seme. Les deux garcone ont continué le travail, les
deux Valérie se promenant dans les autres groupes.
Groupe 2 : Nathalie ; Vanina ; Nadine
+ Construction : Quartier d'une ville future
+ Sollides : C8nes ; pyramide (base carrée)
+ Malgré quelques interventions de ma part, l'expérience
a été une totale faillite :
- choix laborieux de la construction
- trés peu d'initiative
- menque 4'intér8t (surtout Nathalie) '
- conetruction non .terminée
I1 faut noter que Nathalie et Vanina ont par ailleurs de
trés bons résultats en mathématiques.
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Groure 3 : José ; Laurent ; Ludovic ; Moussa

+ Construction : Villa future devenue station météorologique
+ Solides : Eyramides (base carrée, hexagonale ;
octogonale) ; primeme droit (base trianguleaire) ; parallé-
lépipéde rectangle ; cube ; dodécaédre {régulier convexe)

+ Il n'y a eu aucune organisation du travail. José, Laurent,
Ludovie qui ont per ailleurs des résultats plut8t "mauvais™
ont manifesté beaucoup d'intérét pour la construction

des solides ; Moussa aussl mais il s'est promené beaucoup
parmi les autres groupes. Aucun éléve n'a dirigé le groupe.
Groure 4 : Valérie ; Akli ; Isabelle ; Christophe

+ Construction : Chéteau~fort

+ Solides : CBnes ; cylindre ; parallélépipéde rectan-
gle ; pyramide (base carrée).

+ J'ai noté une bonne entente au sein du groupe. Aucun
€léve ne s'est imposé pour diriger. akli et Isabelle qui
ont de bons résultats furent plus actifs en groupe qu'en
classe entidre.

Groupe 5 : Alain ; Fabrizio ; Isabelle ; Katia

+ Construction : Ch&teau-fort

+ Solides s C8nes : cylindre ; parallélépipéde rec-
tangle.

+ Alain a dirigé de suite le groupe. Fabrizio ne faisalt
pratiguement rien sauf bavarder, entreprendre des travaux
sans les terminer. Au fil des séances les 3 autres éléves,
qui s'entendent bien, ont refusé de plus en plus son
concours. Le groupe 2 éclaté & cause de Fabrizio au début
de la 6eme séance, la construction n'étant pas terminée.
Pour s'expliquer Alain a dit : "Je préfére travailler
maintenant"

Groure 6 : Christelle, Marie~H€léne, Eric, Laurent

+ Construction : Mosguée

+ Solides : cylindre ; parallélépipéde rectangle ;
cube ; prisme droit (base hexagonale).

+ Au début i1 y & eu une nette opposition entre filles et
gercons s'atténuant au fil des séances gréce & un effort

de conciliation de part et d'autre. Aucun élédve n'a dirigé

le groupe.
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Groupe 7 : Hervé ; Jean-Fierre ; Stéphane ; Philippe

+ Construction : chf@teau-fort

+ Solides ¢ cylindre ; c8ne ; demi~c8ne ; demi-cylindre
.+ I1 y a eu tout de suite une bonne entente au sein du
groupe avec 8téphane pour diriger sans pour autant imposer
ses idé€es.

Groupe 8 : Dominique (fille) ; Catherine ; Nathalie

+ Construction : ch@teau~fort

+ Solides : cylindre ; c8ne ; parallélépipéde rec-
tangle ; prisme droit (base triangulaire et octogonale)

+ Méme situation que le groupe 7 avec Catherine pour
diriger la manoceuvre.

Commentaires
+ En ce qui concerne mon attitude pendant cette expérience :

- Je suis intervenu dans la lere séance pour fixer
le choix de la construction (d'oll un grand nombre de
chfteaux-forts), pour éclaicir ce que Je voulais exacte-~
ment auprés de certaine groupes ; pour former certains
groupes (formation désastreuse pour le groupe 1).

- A partir de la deuxiéme séance, Je me suis
contenté de répondre aux sollicitations, peu nombreuses
au demeurant, tout en allant d'un groupe & un autre pour
discuter avec les éléves. J'essayais de ne pas intervenir
dans leur construction (ce qui fut trop difficile souvent).
J'al eu tort je pense car le groupe doit se poser des
problémes seul et les résoudre seul. Un des buts du
travail en groupe est de rendre les éléves indépendants

du professeur.
- Je suls intervenu dans le groupe 2 pour essayer

de débloquer la situation mais sans succés.

- J'ai essayé de stimuler certains groupes en
construisant personnellement et dans la classe guelques
solides, influengant ainsi les groupes 3 et 8 surtout.
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-~ L'expérience s'est terminé quand les groupes eurent
soit achevé leurs travaux, soit abandonn@ .

+ En ce qul concerne les salles de classe @

- Les groupes 1-2-3-4 travaillaient en salle de scien-
ces-naturelles mais il n'y a pas eu de probldéme pour autant
malgré les tables fixes.

- Les groupes 5-6-7-8 travaillaient en salle nor-
male., Ia premiére séance a posé des problémes de tables vite
résolus. {Montre en main, il a fallu 1mn 108 pour gue tous
les éldves soient installés & la Seme séance).

-~ On arrg&tait le travail 5mn avant la fin de l'heure
afin de pouvoir ranger les salles. Cecli a permis & des
éléves de se rendre compte de la signification du verbe
ranger.

+ En ce qui concerne les résultats :
~ Les "bons" éléves en classe entiére ne sont pas

nécessairement les "bons" en groupe (exemple : groupe 2)
et les "mauvais" en classe entigére ne sont pas forecément
"mauvais" en groupe (exemple : groupe 3)

- I1 suffit parfois d'un élément pour entralner
la dislocstion du groupe (groupe 5)

- Quand il éteit l'heure de ranger plus d'un éldve
a dit : vdéjan !
En conclusion, ma seule ambition est de dire "j'ai fait
cette expérience et je vous la communique", car je sais
qu'il est difficile, par écrit, de rendre compte du vécu
dee éléves comme du profésseur.

Jean-loup VANDENHENDE
Collége SAINT-REMI

REIMS
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En 1981 : futurs "anciens programmes de trigo"
ou anciens "futurs programmes de trigo"

CE SERA HIER
(Inspiré du film : C'était demain)

La dernidre énigme de H.G WELLS et de JACK L'EVENTREUR
de programmes : WELLS sait, grlce & une courte incursion
en 1981 avec sa machine & explorer le temps, gque JACK,
devenu inspecteur général de mathématiques, est décidé

4 tuer un au moine des deux membres (importants depuise
1970) de la famille du Frofesseur Cosinus. Qui va-t-il
abattre ? Le Grandcos ? lLe Fetitcos ? Les deux ? Quel
désastre en trigo !...

THIERUS Serge - retraité (heureusement)
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Le SERVICE BROCHURE REGIONAL signale que toutes les brochures
du bulletin national d'avril 80 sont en vente, aux conditions
indiquées, & l'adresse ci-dessous, sauf les N° 1-2-4-6-7=12
et 36.

Actuellement la régionale vend pour 25 F (+ 10 F de frais de
port) la série des mots de 1 & 4. Profitez—en !

N'oubliez pas que la régionalé doit vendre ses brochures

pour développer ses activités grice aux crédits ainsi déblo-
qués.

Faites donc de la publicité parmi vos collégues, surtout
ceux qui ne sont pas adhérents !

Adresse du service brochure
d .1 Vandenhende
150 Boulevard SAINT-MARCEAUX
51100 REIMS



