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Cette brochure regroupe quelques travaux de la commission "Manuels

Scolaires" pendant ces derniéres années:

. la nouvelle grille "30 guestions pour le choix d'un manuel®, modifiée

pour tenir compte de l'évolution des manuels

. les résultats des enquétes auprés des enseignants sur les nouveaux manuels

de mathématiques de 6éme et de Séme
. le questiocnnaire d'enquéte sur les manuels de 4éme

. le compte-rendu de tables rondes: rencontres avec les auteurs de Juin 1986,

Octobre 1987, Octobre 1988
. dans le cadre de la liaison 3&éme-2de: les fonctions dans les manuels de 2de

: . notes préparées pour l'animation des réunions-débats préparatoires au choix
de nouveaux manuels 3 Nice (Réunions IREM-APMEP de Juin 1986 pour les classes

de 6&me, Juin 1987 pour les classes de Sénme, Juin 1988 pour les classes de 42me)

. la géométrie dans l'espace a travers les manuels de ler cycle.
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QUESTIONS POUR IE CHOTX D'UN MANUEL: 22 JANVIER 1988

REMARQUES GENERALES:

. Ne jamais oublier que les guestions concernent le manuel qui sera utilisé

par les éléves.

. Certaines questions concernent plus spécialement le premier cycle ou le

second cycle alors que la plupart d'entre elles peuvent s'appliquer aux deux.

e . Si votre avis est net, cochez la case "oui" ou la case "non”,
Si la question ne vous semble pas pertinente, ne cochez aucune case
Si vous hésitez & prendre en compte le critére comme positif ou négatif,

barrez le trait inter-cases

N'oubliez pas de prendre des références de pages ou de noter gquelgues remargues

FICHE TECHNIQUE

NOM DU LIVRE

PRIX PUBLIC
NOMBRE DE PAGES

§ ouz NON
; 1 Table des matiéres 1
‘ 2 Programme officiel 2
3 Résumé de cours 3
- 4 Index de vocalulaire 4
; 5 Mode d'emploi pour les éléves (ou les paregts) >
‘ - 6 Guide pédagogique pour le professeur i
7 présence du programme de la classe précédents dans ce guide
N pédagogique 8
8 Présence du programme de la classe suivante dans ce guide pédagogigue 9
9 Présence d'activités centrées autour de thémes 764/:/97
ﬁ 10 Présence d'exercices intégrés dans le cours (par opposition & la 10
- seule présence d'exercices en fin de chapitre) 11
: 11 Présence de tests sur les capacités exigibles )
12 Informatique dans un chapitre épécial 13
< 13 intégrée aux chapitres 14
fi 14 disquettes d'accompagnement 15
é 15 Calculatrices chapitre spécial 16
,; 16 intégrée aux chapitres 17
17 Calcul mental
REMARQUES COMPLEMENTATRES NON PRISES EN COMPTE DANS LES QUESTIONS %‘@%23 % .




A - FACILITE D'EMPLCI CLARTE

OUI NON

1 - La présentation est-elle agréable?
{texte aéré, figures suffisamment grandes, couleurs, typographie,..)

2 - Un éléve peut-il retrouver facilement une notion, un mot, un
résultat?

3 - L'organisation du manuel est-elle clairement explicitée?

4 - Y a-t-il suffisamment de shémas clairs et explicites?

5 - Le livre présente-t-il clairement les notions essentielles, de fagon
a4 ne pas écrire systématiquement des compléments dans le cahier?

- 6 - Les explications ou démonstrations sont-elles suffisamment claires?

7 - Les objectifs visés dans les exercices sont-ils explicités pour
1*éléve?

8 - Les formulations des exercices sont-elles suffisamment variées?

9 ~ Des exercices résolus permettent-ils aux éléves de trouver des
modéles les aidant 3 rédiger?

! 10 - Suffisamment d'exercices prévoient-ils une auto-évaluation? pour
b permettre un travail personnel?

EMARQUES COMPLEMENTAIRES NON PREVUES PAR LE QUESTIONNAIRE

OTRE CONCLUSION
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COURS ET DEMARCHES

Le cours respecte-t-il le programme et les commentaires?

Le nombre de chapitres permet-il une répartition équilibrée
des connaissances & l'intérieur de chaque chapitre?

Chague notion nouvelle est-elle précédée d'une révision des
connaissances indispensables?

L'introduction d'une notion nouvelle s'appuie-t-elle
généralement sur des activités ou l'analyse de situations?

Des types de déponstrations variés sont-ils proposés ?
{question spécifique lycée)

ILes connaissances essentielles sont-elles mises en valeur?

Les notions nouvelles sont-elles suivies d'exemples d'utilisation
variés?

Le manuel permet-il & 1'éléve de travailler seul?

Le manuel aide-t-il & la mémorisation et & l'utilisation de
méthodes? ‘

Les démarches prennent-elles suffisamment en compte tatonnement
expérimental, conjecture,....?

REMARQUES COMPLEMENTAIRES

VOTRE CONCLUSION




C ~ EXERCICES

Ce manuel comporte-t-il:

- Des exercices nombreux?

- Des exercices dont le niveau de difficulté est signalé?
- Des exercices d'introduction des notions nouvelles?

- Des exercices d'application directe du cours?

exercices de synthése?

- Des exercices de recherche mathématique?

- Des exercices de mathématisation de situations?

- Des exercices de fin de chapitre corrigés?

t
{
n

- Des exercices avec seulement la réponse?

Foy
(@)
f
o
n

exercices particuliérement adaptés & la section visée?

REMARQUES COMPLEMENTAIRES

VOTRE. CONCLUSION




ENQUETE SUR LES NOUVEAUX MANUELS DE SIXIEME

Nous donnons ici le questionnaire d'enquéte tel qu'il a été adressé aux
- établissements, puis un tableau fournissant la répartition des différents

manuels parmi les réponses que nous avons regues.
Ensuite, nous recensons les résultats obtenus par chaque livre.

Suivent les &léments de commentaires que l'examen des résultats chiffrés

nous a suggérés.




ENQUETE SUR LES NOUVEAUX MANUELS DE 6EME

lére partie:

Etablissement: ccocvecseesaccessescceavonees teeescesccscsnmes teeccecenace

s o e s es e s s sesessO e OSTEO eSS T Y R A IR I IR R I R

Le manuel de 6éme:

<:> a été choisi avant les vacances d'été : [:]

(:) a été choisi aprés la rentrée 1986 : [:]
nom du manuel choisi : ...ccecececccccnenecennns ceecscenne cesesaneennn .o
(:) n'a pas encore été choisi : [:]

. Quelles ont été les raisons du choix @ ou {2) de votre manuel?:

Quels ont été les autres manuels envisagés simultanément?:

e s e e o mwssoeosceeocsecces as s e enevee e e eecssv e e s o cesseceae e s e s 000
e e s e e vesessaseansc e s s e s eneesccssssensso e e s e nrscaseseeecr e
e e eesoesesneoee08cDe eeececescasceeccosas s cee esosemseseno R

. Pour quelle(s) raison(s) ceux-ci n'ont-ils pas été retenus?:
(préciser les manuels correspondants)

. Dans le cas 3 quelles ont été les raisons du report de choix?:

. Quelles seront les modalités de celui-ci?:



2éme partie| : Impression générale sur le manuel aprés quelques semaines
d'utilisation:

Cochez la ou les cases correspondant & la réponse”oui" lorsque c'est l'avis
dominant des collégues, sinon cochez la colonne de droite: "avis partagé”.
Barrez les questions qui ne vous semblent pas appropriées.

-

NOM DU MANUEL:

&— SEOVIEYA STAY

1 - REMARQUES SUR LA FORME:

Typographie-lisibilité: trés satisfaisé.nte]j, satisfaisanteD, médiocreD
Figures: complémentaires du texte [—_—I, superflues D , insuffisantes D ’
lisibles D

L O

Texte en marge: judicieux D , inefficace D
Existence d'un index alphabétique L__] , d'un lexique D

Remarques sur l'organisation de chaque chapitre:

Le livre vous paraft-il organisé autour d'activités par thémes? D

LI

autour d'une progression linéaire? D

TROP EN NCMBRE EN NOMBRE EMPLOI PROGRES A

NOMBREUX SUFFISANT INSUFFISANT . JUDICIEUX L'OUVRAGE
(les donner)

SYMBOLES MATHE-

MATIQUES
- EMPLOYES

Ll

TERMES MATHE-
- MATIQUES
EMPLOYES

TROP DIFFICILE (1) ACCESSIBLE AUTRE (Préciser)

LANGAGE NON
MATHEMATIQUE

(1) Donner des exemples eventuellement

ITI -REMARQUES SUR LE FOND:

Ouvrage clasique D D
Dans l'esprit du nouveau programme D
L'ouvrage permet-il de fonder un enseignement sur des activités plutdt que

sur un cours magistral? (Préciser éventuellement les rubriques) D [__I

B e e




Cohésion interne de l'ouvrage: trés satisfaisant[ZI, satisfaisant []
médiocre [:]
Clarté des démarches et des raisonnements: trés satisfaisantD,satisfaisant{:[
médiocre []
Sait-on ce qui est supposé acquis au départ? [:]
Les objectifs sont-ils précisés? []
Une part importante est-elle faite: aux motivations []
i I'approche expérimentale des situations 1___]
aux exemples et contre-exemples E:
3 l'histoire des mathématiques E:]
4 1'interdisciplinarité [_]
Aptitudes & développer: l'acquisition de mécanismes D
l'initiative [ ]
le goit des mathématiques [ .

autrescapacités: lesquelles [:]

III - EXERCICES ET PROBLEMES:

Le langage employé dans les énoncés est-il toujours compréhensible? [:]
Le manuel propose-t-il des exercices

- trés nombreux ::], assez nombreux E:], pas assez nombreux |
- offrant une bonne progression des difficultés ::

dans l'ensemble trop faciles [:] , dans l'ensemble trop difficiles [:]
- suffisamment variés [:] , trop de méme type [:] , (si oui préciser)

cooeocwmoeeesRPoOsee0ce0cetsebeeeRsSeo LSS 2 e s oo s s s e s e s s v e sesneBesn s

- adaptés & une classe hétérogéne [j , {(préciser)
¥ a-t-il en nombre suffisant des exercices:
d'zpplications directes du cours [] , de manipulation E] ;
de mathématisation de situations Ej , classiques E] ’

originaux [] , sujets de recherche, problémes ouverts [j R

concrets [] , faussement concrets (par rapport aux centres d'intérét

des éléves) [:] .

IV - REMARQUES SUR L'UTILISATION:

Facilité d'emploi pour le professeur dans son enseignement
trés facile [ ], facile [ |, difficile [ |

Facilité d'emploi pour les éléves:
trés facile [ |, facile [:] , difficile [ ] °

Mise en évidence d'un minimum essentiel (définitions, théorémes, formules,
méthodes, ... énoncés sous forme compréhensible et opératoire)

trés satisfaisanti[:] , satisfaisant [:] , médiocre [:j

OOcoooD oo o [] € SEouva ST

|

LI

L]
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Répondez par "F "pour "fréquemment", "P"pour "un peu" ,"J"pour “"jamais"

EN CLASSE A LA MAISON

COURS

EXERCICES
RESUMES ET RESULTATS IMPORTANTS

AUTRES (EXEMPIES)

[

L'ouvrage se préte-t-il & des utilisations différenciées selon les €léves? D

Etes-vous: s?’:-i%%gfait, satisfait | mécontent

ACTIVITES| travaux géométriques

PRELIMI- travaux numériques

NAIRES org. gestion données; fonctions

travaux géométriques

Eimnn

COURS travaux numériques

org. gestion données; fonctions

travaux géométriques

EXERCICES | travaux numériques

org. gestion données; fonctions

1 DCl

Y a-t-il unité de conception des diverses parties? D

Chapitre spécial Intégrée aux divers domaines
calculatrice
informatique
Pour préparer VOS COUrsS, VOus servez-vous: dumanuel de classe seulement? | |

de plusieurs manuels? D

de documents I.R.E.M.. j

Doy

d'autres documents? D Préciser:

empruntez-vous des documents & une

bibliothéque? [ |

Réalisez-vous des fiches polycopiées

SEUL “EN GROUPE

POUR LE COURS
POUR LES EXERCICES

L'appréciation de l'ouvrage apreés utilisation coincide~-t-elle avec 1l'appré-

ciation a priori? I ’ D
Reprendriez-vous le méme manuel:maintenant? r_] D

Autres remarques:

o e Lt 2w e
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Le tableau suivant fournit la répartition numérigue des manuels

suivant les réponses obtenues.

Hatier semble avoir réalisé un score & peu prés comparable partout.
c'est-a-dire largement devant les autres, parmi lesquels des variations parfois

sensibles sont & noter suivant les académies.

§
- 4]
g g
ACADEMIES oé) &
g
£
DIJON 47
LILLE 101 +
a4
LYON 10 +
[ 1
; ORLEANS ff+
NICE 133
RENNES 35
TOULOUSE 31
. TOTAL 36g+ 1521 49 |41 |32 |30 |17 19olto | 6 | ¢ |4 1
: Pourcentage
S 41,6(13,4(11,2|8,7 |8,2 14,7 15,2 {2,7|1,6]| 1 1 |o,3




- ez tebleaux des pages suivanies recensent les résuliazts obtenus

aux différentes parties du gquestionnaire.

- Les nombres sont les pouxcentzges &'établissements avent choisi

le manuel analysé.

-

. Chague réponse est celle de l'éguipe entiére des professeurs de

methématiques d&'un méme étakliszsement. Il s'agit donc soit d&'avis dominants

lorsqu'il a pu y avoix consensus, soit d'avis partagés.

. Les trxois manuels suivants: COLIN, DELAGRAVE et ISTRAR (MAUGUIN)
ayant été trés peu choisis, seules sont fournies des tendances plus crédibles

gue tout pourcentage.

- Quant zu BELIN, gui n'a &té choisi gu'une seule fois, il s'agit

donc des réponses effectives de l'établissement concerné.

. Toutes les réponses n'ont pas toujours été fournies: on ne

s*étonnera donc pas de ne pas totaliser 100% |

légende: /,/’/// simple tendance
:::;g:::: tendance plus wargude
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QUELQUES ELEMENTS DE COMMENTAIRES

Les propos gui suivent visent d'une part & extraire les points dont la

spécificité est particuliérement margquante, et d'autre part 3 globaliser les

résultats dans une vue relativement synthétique.

- Ils ne concernent pas les manuels suivants:
COLIN, DELAGRAVE, ISTRA (Mauguin), et BELIN,

pour la raison indiguée précédemment.

Dans tout ce qui suit, ISTRA Strasbourg désigne le manuel produit par 1‘'IREM

de Strasbourg.

I - L'ESPRIT DU PROGRAMME ET LES CHOIX PEDAGOGIQUES:

. Les manuels sont jugés sans ambigquité comme respectant l'esprit du nouvezu

programme, & part NATHAN gqui recoit de sérieuses réserves.

. En général, ils accordent une place importante & 1‘'approche expérimentale,

& part ISTRA Strasbourg et NATHAN, mais leurs aptitudes & developper l'initiative
des éléves sont jugées bien moyennes, insuffisantes mé€me ches HACHETTE, BORDAS,

ISTRA Strasbourg et NATHAN.

. Les activités préliminaires satisfont les utilisateurs de HATIER, MAGNARD,

BORDAS et DIDIER, mais pas ceux de HACHRETTE et CEDIC pour "gestion de données et
fonctions".

Elles sont jugées moyennement satisfaisantes pour ISTRA Strasbourg et NATHAN.

On ncte chaque fois beaucoup moins d'opinions exprimées sur la partie “gestion de

données et fonctions"™ (parfois non encore abordées en classe).

. La gquestion: "le manuel permet-il un enseignement fondé de préférence sur

les activités™ regoit l'accord d'au moins 80% des utilisateurs de HATIER et ISTRA

Strasbourg, d'un peu plus de la moitié de ceux de HACHETTE, MAGNARD, CEDIC, DIDIER.

BORDAS est en retrait et NATHAN nettement & la traine avec seulement 15% de oui.




res deux derniers sont par azilleuvrs Javentage cue les auvtres, jugés comme oOrganisés

& partix §'une progression linéaire.

. Ll'acqguisition des mécanismes sati fait bezuccoup les utilisateurs de ISTRA

Strasbourg et NATHAN, moyennement Lous les autres.

. Lz place faite & 1l'Histoire deg Mathématigues est jugée réduite, & part pour

MAGNARD et DIDIER; de méme pour 1'interdisciplinarité, savf pour MAGRARD {ces trois

exceptions ne dépassant pas de beaucoup 50% dlavis fzvorables).

~ 17 ~ REALISATION GERERALE ET UTILISATICK DES MANUELS:

. Lz cohdsion interns, satisfazisante pour les vtilisateurs des manusls HATIER,

]
MRAGNARD, BORDAS et DIDIER, l'est mains chez CEDIC, ISTRA Strashourg =t RWATHAR, =t

ne convainc pas chez HACHETIE.

. L'unité de conception des différentes parties est pergue de fagon bien moyenne

et méme avec de nettes réserves pour HACHETTE, MAGNARD, BORDAS et CEDIC. ¥ais, & en

juger par le nombre réduit 4tavis exprimés sur ce oint. les manuels n'avalent sans
b3 T

[0

doute pas &t& entidrement 8tudiés % 1l'Epogue de l'en ute.
G

. Rédigés dans un langage accessible, avec une typographie attrayante (des ré-

serves pour ISTRA Strasbourg), les manvels usent des symboles et termes mathématigues
avec pondération.

Lz 1lisibilité des figures est, elle, moins convaincante pour n'attreindre que 20 &
. T

55% d'avis favorables.

. Sur la facilité d'emplbi, les menuels des &ditions HATIER, RORDAS, CEDRIC et

DIDIER donnent toute satisfaction tznt ponr le professeur dsns son enseignement gue

pour l'éleéeve.
MAGNARD, puis HACHETTE se situent l&gérement derriére, NATHAN esi jugé plus facile
d'emploi par 1'é6l&ve que par le pédacogue tandis que ctest le contrairs pour ISTR:A

Strashourg.

. Les manuels paraissent fous peu congus ewn vie d'une vtilisation différenciée

selon les &ldves (de 10% chez DIRIER 3 S5% pour ISTRA Strasbourg).

. L'utilisztion en classe du HATIER est fréquente tant pour le déroulement du

cours gue pour les exercices. C'est surtout pour ceux-ci gue les autres manuels

servent en classe (CEDIC et ISTNA Strasbourg ne dépassant pas 40%) .




x

2 la maison, l'usage Ges manuels est universel pour lsurs exercices, meis reste

trés limité pour leurs cours et résumés.

. Bprés utilisation du manvel, lYopinion coincide-t-elle avec l'appréciation
3 priori?: seul RATIER dépasse la moitié des réponses affirmatives (&5%), les
autres n'aztteignent gque 40 & 45 % de satisfaction sur ce point, 2t ISTRA Stras-
bourg et NATHAN descendent méme & 25%.

Quart & 1'idée de recheisir le méme manuel guand on l'z pratigué {(guelques
semaines & quelgues mois suivant ltacadémie), elle cobtient de 40 & 65% de oui,

les avis étant trés partagés pour HACHETTE, BORDAS, ISTRA Strasbourg et HATHAR.

IITI - Le "Cours™:

. Démarches et raisonnements sont, en général, satisfaisants (de 50% pour

HACHETTE & 90% pour ISTRA Strasbourg).

. Les préreguis scnt moyennement {DIDIER) & txés mal connus {HATIER, BORDAS,

ISTRA Strasbourg, RATEAN).

. Les objectifs sont en général mal précisés, suaf pour MAGNARD.

. Seul ISTRA Strasbourg est nettement critiqué pour la mise en évidence du

minimum essentiel.

. Comme avis global sur le cours, donnent satisfaction:
de 50% (ISTRR Strasbcoerg) 2 70% (MAGRARD) pour la géométrie.

de 50% (ISTRA Strasbourg} 3 80% (DIDIER) pour le calcul numérigue.

de 25% (BORWDAS et CEDIC) & 5C% (les autres) pour organisation et gestion de données.

Cette partie du cours comporte par ailleurs moins d'avis exprimés (sazuf ISTRA et
NATHAN) car elle n'avait peut~étre pas été suffisamment abordée dans les classes

au moment de llencudte.

. Pour lz préparation du ccurs, la consultation de plusieurs ranuels est quasi
universelle, sauf pour MAGNARD; l'emploi de documents IREM avoisine les 30%, avec
un recours systématique pour les utilisateurs de DIDIER; llemploi de fiches polyco-~

piges est limité tant individuellement (sanf pour MAGNARD et ISTRA Strasbourg) gue

pour le travail en groupe.




. Le nombre d'exercices est trés satisfaisant pour HATIER, ISTRA Strasbourg
peJ¥ 4

et DIDIER, sensiblement moins pour les autres, en particulier pour CEDIC et NATHAN.

. Ceux d*applicztion directe sont nombreux sauf pour CEDIC.

BORDAS ne contient pas assez d'exercices de mathématisation (15% seulement

-4

d’utilisateurs satisfaits). Satisfaction modérée pour les autres, sauf ISTRA

Strasbourg qui émerge sur ce point & 70%.

C'est encore dans ce manuel gue les exercices de manipulation satisfont le

jus drutilisateurs (80%). L'approbation est moyenne ailleurs, pour devenir critique
Y

en ce qui concerne BORDAS ot NATHAN.

e nombre dfexercices concrets satisfait en général la moitié des utiliszteurs,

HACHETTE, CEDIC et MATHAN n'atteignant que 35%.

Celui des ewercices ouverts satisfzit essentiellement et largement les utilisa-

teurs de DIDIER.

. La progression par difficulté satisfait en gén&ral sauf pour NATHAN. Les avis

sur le degré de difficulté y sont plus partagés qu'ailleurs, comme pour MAGNARD.
13 I ges g ¢ P

. Les exercices sont suffisamment variés mais avec moins d'unanimité pour

BACHETTE, CEDIC et NATHAN ol 10 3 15% des ntilisateurs relévent trop d'exercices

du méme type.

. Excepté chez HACHETTE et NATHAN, cette variété d'exercices rend les manuels

tércgéne (85% pour ISTRA Strasbourg).

[}

moyennement & tré&s bien adaptés & une classe

s

. Les exercices de géométrie satisfont d'égale fagon les utilisateurs (70 & 80%).

. Pour le calcul numérique l'appréciation est meilleure encore {(gquasi unanimité

pour HATIER, ISTRA Strasbourg, NATHAN et DIDIER).

. Pour les exercices d'organisation et gestion des données, moins ¢‘avis ont

été fournis, la satisfaction d'ensemble est moyenne.

le meilleur comportement d'ensemble pour ces trois derniéres r briques est

obtenu par ISTRA Strasbourg, tandis gue CEDIC engendre le plus de mécontents.



. En dehors des manuels, les fiches polycopiées sont employées par un nombre
non négligeable d'enseignants, un peu plus de la moitié pour HACHETTE, MAGNARD,
DIDIER {emploi individuel) et méme 80% pour NATHAN.

Méme sans vouloir dépasser l'aspect purement descriptif de ce bilan, il est
difficile de ne pas remarquer, parallélement aux opinions dominantes exprimées
sur les différents thémes, hésitations, controverses, contradictions, méme sur

des recoupements des diverses questions.

Il est certain que tous les manuels ne sont pas congus pour les mémes types
d'utilisation, et qu'un méme manuel ne présente pas toujours une conduite unifiée

de ses différentes parties. Les adaptions que l'enseignant est amené a tenter

peuvent plus ou moins bien satisfaire ses propres options pédagogiques.

On ne saurait trop recommander aux auteurs et éditeurs de préciser nettement

dans un livre du maitre (bon marché...) les lignes générales et les choix de leur

conception du manuel. Il appartient alors aux enseignants d'en prendre connaissance,

en méme temps qu’ils étudient le manuel de l'éléve.




ANNEXE :

68 colléges du Pas de Calais, & la date du 30 Juin 1987.

- 20 -

Choix comparés 6éme —> S5&me des manuels sur un échantillon de

pour la 1lére fois

“
S, = ] 2\ 2\ &\ S
5 \E\B\B\Z \ B\ 2\ B\ %\ &
52\ A \2\2\2\B\ "\ 2\ B\ 2
e\ %\ 3 Y\ ® N a\ B\ » ‘
X 2\ a:
> T %
w ‘_r\. o3
0 .
Manuels choisis en 6é&me:
répartition effective sur 121 40 8 23 i1 10 4 3 6 1
tous les colléges du départ. .
- ) / / /
Manuels choisis en 5é&me 68l 37 5 5 9 2z / 4
(6chantillon) / /, /
Choix maintenus 6éme 5éme| 68 )21 |2 | 5 4 2 / / / 1 / /
i
7 )
Choix modifiés 6é&me 5éme| 68 // 3 17 | 2 5 / 1| 3|1
’ // /, /
Manuels choisis en S5éme es | 16 5 5 / /// 3 /
/

%

/

REMARQUES =

total des choix de 6éme.

HATIER accentue sa position de leader en obtenant en particulier un report

. Tes autres manuels arrivent trés loin derriére; ils sont peu maintenus ou

pas choisis pour la premiére fois en 5éme (BORDAS é&tant davantage maintenu que

les autres).

. MAGNARD et HACHETTE reculent sensiblement; il est & noter pour ce dernier

que 1'éditeur a fait parvenir le manuel dans les établissements aux environs du

15 Juin, privant ainsi les enseignants de temps pour 1'analyse avant le choix qui

s'est fait, dans tous les établissements consultés, avant le départ en vacances

drete.




ENCUETE SUR LES NOUVEAUX PROGRAMMES D& CINQUIEME

Kous avons inscrit, en pourcentage, dans le tableau du questionnaire lui-méme

- les résultats en pourcentage.

Nous donnons d'abord les résultats concernant 1'ensemble des réponses.

Aprés l1l'analyse des résultats et nos commentaires, il nous a semblé intéressant
de rendre compte des différences de choix dans un méme établissement d'une année &
la suivante. D'od le tableau 3 double entrée:

ouvrage choisi en sixiéme ~ ouvrage choisi en cingquiéme.

Enfin, étant donné 1l'importance prise par la collection "Pythagore”, nous
joignons également les réponses concernant cette collection seule, ainsi gue les

résultats concernant l'ensemble des autres manuels.
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RESULTATS EN POURCENTAGE CONCERNANT L ENSEMBLE
DES MARUELS

K et s camapereas .t e e

ENQUETE SUR LES NQUVEAUX MANUELS DE CINQUIEME

Etablissement s i i.eeietosearenssvtassstsestearesreas s sy a e an

T R e e A A IR I I B I I A L R I A O

manuel choisi en 5&éme:

- Cuels on été les autres manuels envisagés simultanément?

s e e er s v rEdaseT e T esesaveerrrevresELewEN T e rsrv s e veeeesTEY T
te s evesELTErerTeNe T [ L T IS A AR I S SR N 3 P R LI IR IR I B2 I
T eeesssenseveseeeaneas s s esearserIEe R ErTe " ewe e nNe eI e ewreTe e

Impression générale sur votre manuel de S&me, aprés quelques mois d'utilisation:

Cochez la case correspondant & votre réponse

. ¥ [ . -~ = . 13 .
oui | | oumnon| | 1lorgu'il y a eu concensus au sein de 1' guipe
IA.
:
: avis partagés | [ sinon
]
. pas de réponse ! | si vous ne retenez pas la guestion

[REMARQUES SUR LA FORME}

*y 2
N 5/
N (J
A e / <
‘ s ir o
z n ,r'- Y e
) La typographie, lisibilité est-elle satisfaisante? 97 C 2 1
77 B o
I PP VI L
Les figurcs et graphiques sont-ils bien cheisis? 77. 1 _A2 1
- *‘{‘*’j" 4 A L
Le vocabulaire est-il accessible? 1 115 2
7 -
! FEMARQUES SUR LE TOND
Le manuel est-il dans l'esprit du nouveau programme? 85 1 12 2
s
s
/ S 4
1 Le manuel permet-il de fonder un enseignement sur des 3 116 3
activités plutdt que sur un cours magistral ? T
. B R !
La clerté des démarches et des raisonnements est-elle & 4G 7 E

sisonte’




Pour chaque chapitre :

~ Les prérequis sont-ils précisés

)

- les objectifs sont-ils précisés

"}

Une part importante est-elle faite & l'approche
expérimentale des situations ?

Y a-t-il suffisamment de contre-exemples ?

Fait-on appel & l'interdisciplinarité ?

Fait-on appel & 1l'informatique ?

Si oui :
- est-ce en tant qu'auxiliaire pédagogique ?

- est-ce en tant que sensibilisation & la
programmation ?

Le manuel aide-t-il 3 développer :
- l'acquisition de mécanisme
- l'initiative

- Le gout des mathématiques

Y a-t-il emploi judicieux des calculatrices ?

| EXERCICES et PROBLEMES |

Le langage employé dans les énoncés est-il toujours
compréhensible?

Le manuel propose-t-il des exercices :

- en nombre suffisant :

offrant une bonne progression par difficultés :

dans l'ensemble suffisamment variés :

adaptés & une classe hétérogéne :

Y a-t-il en nombre suffisant des exercices :
- de manipulation

- de mathématisation de situations

~ d'applications directes du cours

- originaux

~ de recherche ; problémes ouverts

-~ concrets

§
G/
Pl g
Fo

36 143 141 7
51 125 4 17 | 7
7 d ' /)
TN
76 | 5 | 1415
AP R P
21| 34 | 27 |18
AT ALK
38 | 30 ?4_ 8.
TN
78110 715
AT
39 | 19 8 34
53} 7 (10 |30
7
/
/
v,
5
13
25

~,

/L

0

1 /77
61 9 23 7
/IR NSNS L
/A SN AS
82 7 Q 2
58 12 26 4
75 7 15 3
§§ 1o 25 i 9’.
VA
Y2/ N
68 12 14 [S)
58 11 22 8
81 7 10 2
53 14 24 9
46 17 28 9
73 [ 17 4




Pans ce dernier cas, les exercices concrets sont-ils
généralement adaptés aux centres d'intéréts des éléves

| REMARQUE SUR L'UTILISATION |

travaux géométriques

travaux numérigques
activités pour . .
pol organisation et gest.

données ; fonctions

travaux géométriques

&tes-vous résumés et ré- travaux numériques
satisfaits sultats impor-

anisatiocn et gest.
des tants pour erga < g

données ; fonctions

[ travaux géométriques
travaux numériques
exercices pour . .

F organisation et gest.

données ; fonctions

Le manuel est-il d’emploi facile pocur le professeur,
dans la classe ?

Le manuel est-il d'un accés facile pour 1l'éléve 3 la

maison ?
4 activités
en classe résumés et résul. imp.
exercices
{
comment activités
faites-~vows - . - - - :
v a la maison résumés et résul. imp.
utiliser le
manuel par exercices

les éléves

'Y
'3
AR
2 ©
5§ /&) &
£ /< )

26 7 4C
T
68 39 19 4.
68 6 22 4
50 7 2 22

71/

77 [

771 4 15 4
55 4 21 20
NSNS
&8 22 2
72 6 19 3

6 19 7
* (2]
& &/
§ 2 ) Ffe S
§ /3 /& [55/0 %
& A'Q
PN ANA N
56 { 201 3 J19 ¢ 2
16} 36} 21 | 201 6,6
g2} o 1 6 2
L LN SRS SN A
30142 | 11 | 14 3
17134 ] 27 {17 5
a6 1 o] 2 1
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Pour préparer vos cCOuUrs, vous servez-vous, en plus

des manuels:

- e documents type IREM, APMEP, CRDP.....

- dtautres documents (pPrécisSer: ..iieieceaceaccacess

f e sasesacsessencecassieanensntnaannaaaascansenna)

Les éléves utilisent-ils, en plus de leur manuel,

d'autres documents (type livrets d'exercices)

PLECISEr I aennnenasaassosasasancnasaaacassosasnnnns ?C/}/ }/f}’;/}/i//céé

; ;.r /.' .:f le’ / / £ (;’ / ,/' i
Le manuel nécessite-t-il réguliérement un complément 21 157 |16 6
sous forme de fiches polycopiées, autres gue pour les ///fii///»'/// '///ﬁ
contrdles? 'f'/j:/, i ‘//é'/j,/i
L'appréciation de l'ouvrage, apxés utilisation, coin- 62 7 124 7
cide-t-elle avec l'appréciation & priori? Q//f;}/f//f/fvi L

LIV
Reprendriez~vous le méme manuel maintenant? 65 8 22 5

rE S s 2 A Ll
aAvez-vous utilisé la grille de l'enguéte 6&me pour le 22 | 82 5 10
choix de votre manuél de 5&me? iy a,’/'{//é?;ﬁiéi

N

Avez~vous utilisé d'autres documents pour faire ce

18 | 87 3 12

- choix?

! | | |

Duel manuel aviez-vous choisi en 6éme?

Si vous avez changé de collection én 5éme, gquelles en ont été les principales raisons?

- -‘-qcn.-..-.--.-.A-.‘--....‘......-....¢--a.-..-n.n.-..-.......o.-o-..-...

-.-.--..n.--.cc.-¢‘c-..'.-.‘cb-----..-...---.A...----~--.--‘------.---.---

- .-....--....-..‘..s.....-...-.....oh..-..-........-....--~.-......~.--.;..

etc ....




]

ENQUETE SUR LES NOUVEAUX MANUELS DE SEME

LES NOUVEAUX MANUELS DE CINQUIEME VUS PAR LES ENSEIGNANTS

Pendant 1'année 1987-1988 le groupe de travail "Hanuels scolaires" a réalisé
une enquéte auprés des professeurs de mathématiques.
L'objectif était d'apprécier leur degré de satisfaction vis a vis des nouveaux
manuels de cinguiéme choisis dans leur établissement, ainsi gque la maniére dont
ils 1'utilisent.
Nous donnons ici le résultat et l'analyse des 422 réponses regues (une seule par

‘collége).

Le questionnaire a pu étre diffusé dans plusieurs académies par le biais des
IREM suivants: Brest, Bordeaux, Caen, Dijon, Lille, Nice, Rennes.
Hélas, pour des raisons administratives, la diffusion est trés inégale suivant

les académies, ... les retours aussi!

ILa grille donnée en annexe contient, en pourcentages, les résultats du dépouil-
lement.
Dans 60% des cas le choix s'était porté sur le manuel de la collection "Pythagore",
&3ité par Hatier, ce qui est tout de méme supérieur au score réalisé par cet ouvra-
ge pour l'ensemble de la France! Déja en 6&me, cette collection avait obtenu un
grand succés. Pour 146 colléges, nous avons pu cemparer les manuels choisis en
ixiéme et en cinquiéme: 4 ont délaissé le "pythagore"”, 78 y sont venus. Supériorité

. - N . - -
de ce livre? a moins que le succds n'appelle le succés? Notre propos dans cet

article n'est pas de donner notre avis sur ce peoint.

Il v a quelques années, beaucoup déploraient la présentation rébarbative des
manuels de mathématiques. Aujourd'hui, l'eaquéte mohtre'un changement complet: 97%
des professeurs se déclarent satisfaits de la lisibilité et de la typographie. -
Figures et graphiques, au temps de la quadrichromie, ne semblent cependant pas
avoir aussi bien évolué: il y a plus de 20% d'insatisfaits.

La commission "Manuels scolaires" a toujours dénoncé les déviations engendrées par

1a mauvaise lecture d'un programme & travers un manuel, et mis l'accent sur 1l'im-



portance du respect non seulement du libellé, mais surtout de l'esprit d'un
programme. Ce point parait maintenant &tre devenu plus familier aux professeurs
ainsi qu'aux auteurs, comme le prouvent les 80 et 85 pour cent de “oui" sur ces

guestions.

A premiére vue, notre optimisme devrait &étre tempéré par les réponses trés
partagées concernant la clarté des démarches. Comment l'enseignant analyse-t-il
la "clarté" d'un texte destiné en principe & un &ladve? C'est déja 13 l'usage
qu'il fait du manuel qui est en question.

Etait-il prévu gue ce texte serait accompagné d'un commentaire oral, ou encere
précédé d'activités? Ceci est a rapprocher du fait que les professeurs affirment
utiliser "assez fréguemment™ le livre & l'’cccasion d’activités.

guant & la place des prérequis et des objectifs, elle dépend de la conception que

1'on a des interactions professeur~éléve-manuel. Leur absence dans les chapitres

n'est donc pas forcément critiquable.

Les situations choisies pour les problémes et "les activités font assez peu
appel & l'interdisciplinarité. Ceci n'est pas pour nous €tonner.
Au sein de la commission, nous avons souvent eu des échanges sur ce sujet, en
particulier avec les auteurs; et nous avons pu mesurer les difficultés de l'inter-
disciplinarité coupée du concret et d'un véritable travail d'équipe, les profes-
sevrs de mathématiques n'étant pas spécialistes de toutes les matiéres. I1 y a

méme eu des sujets de baccalauréat trés critiqués sur ce point.

=

Tout aussi difficile & traduire dans un manuel s’adressant & un vaste public
est l'importance 3 donner aux situations “concrétes". Un auteur nous a raconté
1'anecdote suivante: & quelgue distance de l'établissement ol il enseigne, un fo-
rage était en cours. Il eut l'idée d'exploiter dans sa classe cette situation, qui
se révéla étre extrémement motivante pour ses sl&ves. La méme situation, propos€e
dans un manuel fut un &chec. Les &léves n'ont, bien entendu, pas tous le méme
"yécu". Telle situation, familiére & cuelgques uns, sera totalement étrangére aux
autres. D'ailleurs, le débat n'est pas clos sur les mérites respectifs du "vral
concret™ (nécessairement complexe) et du "faux concert" plus ou moins enveloppé

d'un habillage humoristique ou ludigue. . .

D'une fagon générale, les exercices proposés dans les livres répondent asscz
bien & 1'attente des enseignants. Il nous semble que leur nombre n'est plus le
setl argument commercial. Nombreux sont les collégues qui analysent les énoncés

d'exercices d'aprés diverses classifications comme celle de 1'IREM de Strasbourg
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{dans le livre du probléme) ou celles publiées par 1°*APMEP, fruit des travaux de
la commission "Manuels scolaires™. Les auteurs ont certainement eux aussi pris en

compte cette situation.

Quelques enquétes succintes, faites il y a une dizaine d'années donnaient &
la question "Le manuel développe-t-il le golit des mathématiques?” des réponses
"sui" de l'ordre de 10%. Aujourd'hui, un progrés trés sensible, bien gqu'insuffisant
a révélé des réponses de 48% pour le "Pythagore" et 33% pour l'ensemble des autres.

Peut~-&tre faut-il voir 13 une des raisons du succés de cet ouvrage.

Nous avons relevé quelques résultats contradictoires en ce qui concerne 1'uti-
lisation du livre, én effet, si prés de 70% sont satisfaits des activités proposées
(un peu plus pour Pythagore), seuls 56% s'en servent fréquemment en classe (64% pour
Pythagore) . Beaucoup plus surprenanfes les réponses concernant les "résumés et résul-
tats importants"™: satisfaisants pour 75% et utilisés par 16 ou 17 pour cent seulement!
Les résultats trés partagés concernant les chapitres "Fonctions et organisation des
données” sont explicables par le fait qu'd l'époque de l'année ou ils ont rempli le

questionnaire, peu de professeurs les avaient traités en classe.

Enfin, environ 20% des collégues déclarent consulter des documents pour choisir
leur manuel: grille de 1'enquédte sixiéme ou autres. C'est un début....
Nous signalons 3 ce sujet que nous sommes en train de modifier la grille "30 questions

pour le choix d'un manuel" afin de mieux l'adapter aux nouvelles parutions.

Bien que n'ayant pas choisi scientifiquement notre échantillon, les résultats
sont qualitativement intéressants, et montrent une évolution encourageante.
D'ailleurs, on peut penser que les collégues qui nous ont répondu font partie de
ceux qui choisissent selon des critéres réfléchis le livre qui sera entre les mains
de leurs éléves. Si le manuel de mathématiques est en train de devenir autre chose
qu'un poids mort dans le cartable des &léves, et un recueil d'exercices & l'usage
du professeur, nous ne pouvons gue nous en réjouir. Il resterait & savoir comment .

les éléves jugent leurs manuels; mais ceci est une autre histoire...!

NOTE: Nous tenons & la disposition de tous ceux qui seraient interessés l'ensemble
détaillé des résultats du dépouillement. Nous joignons ici les résultats en pour-
centage concernant l'ensemble des réponses, le nombre de livres de chaque collection

ainsi que 1l'évolution du choix entre le manuel de 6éme et celui de Séme.

Michel LE BERRE
Michéle PECAL



ouvrages choisis en Seme

ouvrages choisis en Oeme

Belin

Istra (Mistral!
Delagrave
Colin

Didier

Nathan

Istra (Stras.!

Cedic

Bordas

Magnard

Hachette

Batier

Pas de réponse

Belin

N

Istra (Mistral)

12

Delagrave

Colin

Didier

Nathan

Istra Stras.

Cedic

Bordas

15

27

Magnard

13

Hachette

Hatier

12

17

(5]

68

146

sur 236 réponses

ENSEMBLES DES REPONSES

HATIER 273
DELAGRAVE 2
MISTRAL 13
NATHAN 6
IREM STRAS. 10
COLIN 9
MAGNARD 16
CEDIC 15
DURRANDE 33
HACHETTE 11
TOTAL 422
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{LUSTE SUR LES NOQUVEAUX MANUELS DE QUATRIEME

14}

Nous reprenons pour ie questionnaire de l'enquéte quatriéme la typographie

de 1'IREM de LYON.

Nous en sommes seulement au dépouillement des réponses dans chague académie.
32 la rentrée de Septembre, nous serons en mesure de publier le compte-rendu

des résultats complets.
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La Commission APMEP-Inter-IREM "Manuels scolaires de .fathématiques”
reconduit cette année une enquéte, analogue 2 celle menée I'an dernier,
concernant le choix des nouveaux manuels, cette année en 4eme.

On peut consulter le compte-rendu de 'enquéte sur les manuels de Geme
dans "STNT" N° 37-45 de juin 1988.

Merci de renvoyer le questionnaire rempli, avant fin février 1989 si possible
a:

Robert ROCHER, Lycée Jean Puy — 42328 Roanne {membre de la Commission}
ou Michele CLERQ, Lycée Audiberti, Bld Wilson — 06600 Antibes

{responsable de la Commission)

Enquéte sur les nouveaux manuels de Quatrieme

Etablissemeoent:

Maruel choisi en 4¢me:
Avez-vous hésité entre plusicurs manuels ? Lesqueis ?

Conseil pour rempiir lza grille: Cochez iz case correspondra & un consensus au sein de I'équipe.
En son absence "Avis partagé”. Si vous ne voulez ou ne pouvez répondre "Pas de réponse”.

Oui non avis  pas de
partagé réponse

Remarques sur la forme

oy
SN
e
brraard

La typographie - lisibilité est-elle satisfaisante ? r f

Les figures et graphiques sont-ils bien choisis ?

in
1nn

Le vocabulaire est-il accessible ?

Remarques sur le fond

e
™
l....

* Le manuel est-il dans I'esprit du nouveau programme ? t ; { J

* Le manuel permet-it de fonder un enseignement sur des

ey
S—

—-—-1
—
—
oy

activités plutdt que sur un cours magistral ?

» La clarté des démarches et des raisonnements est-eile

satisfaisantes ?
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* Pour chaque chapitre:
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~ les prérequis sont-ils précisés ?

-
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- les objectifs sont-ils précisés ? {

< Une part impoertante est-elle faite 3 'approche

L
]

expérimentale des situations ?

* Y a-t-il suffisamment de contre-exemples ? l } [ i I j { J
. Fait;on appel 3 Pinterdisciplinarité ? L__] L__} L_l [__J
« Fait-on appel 3 linformatique ? i J [ l [ I L__J
« Si oui:

- est-ce en tant qu'auxiliaire pédagogique ? { J [ l [ } [ J

L

—est-ce en tant que sensibilisation a la programmation 7 E l { ' i
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¢ Le manuel aide-t-il a développer:
—Tl'acquisition de mécanisme
- I'initiative
—le gotit des mathématiques

¢ Y a-t-il emploi judicieux des calculatrices ?

Exercices et Problemes
« Les énoncés sont-ils en général compréhensibles ?
e Le manuel propose-t-il des exercices:

- en nombre suffisant

— offrant une bonne progression par difficultés
- dans I'ensemble suffisamment variés

—adaptés a une classe hétérogeéne

e Y a-t-il en nombre suffisant des exercices

— de manipulation

~ de mathématisation de situations
~d'applications directes du cours

— originaux

—de recherche; problémes ouverts

—concrets
Dans ce dernier cas, les exercices concrets sont-ils

généralement adaptés aux centres d'intéréts des éleves ?

Remarque sur l'utilisation

« Etes-vous satisfaits des activités pour
— travaux géométriques
— travaux numériques
- organisation et gestion

—données; fonctions

» Etes-vous satisfaits des résumés et résultats importants pou

- travaux géoméiriques
- travaux numériques
— organisation et gestion
— données; fonctions
« Etes-vous satisfaits des exercices pour
- travaux géométriques
— travaux numériques
— organisation et gestion

~ données; fonctions

* Le manuel est-il d'emploi facile pour le professeur,

dans la classe ?
¢ Le manuel est-il d'un acces facile pour I'éleve a la

maison ?
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« Comment faites-vous utiliser le manuel par les
élaves
—en classe

partagéréponse

- activités
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- résumés et résultat imprimés

- exercices
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Pour préparer vos cours, vous servez-vous, en plus des
manuels:

» de documents type IREM; APM; CRDP; ...
» d'autres documents:
précisez:
Un manuel nécessite-t-il réguliérement, 'utilisation

par les éleves
< de fiches polycopiées (activités, cours, exercices)

élaberées par le professeur ?

* de documents déja publiés (éditeurs, IREM, ...)

L'appréciation de I'ouvrage, aprés utilisation, coincide-t-
elle avec I'appréciation a priori ?

Reprendriez-vous le méme manuel maintenant ?
Avez-vous utilisé des documents pour faire ce choix ?
{(grilles d'analyse, ...). Précisez A \
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Quel manuel aviez-vous choisi en 6éme ? [
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Quel manuetl aviez-vous choisi en Séme 7 [
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St vous avez changé de collection en 4éme, quelles en ont été les principales raisons ?

etc.




COMPTE~RENDU DE LA TABLE RONDE AUTEURS - EDITEURS -~ COMMISSION MANUELS SCOLAIRES

PARIS JUSESIEY le 13 Juin 198¢

RAPPCRTEUR: Michel LE BERRE -

Mr VOGT auteur chez Vuibert; Mmes LEIGLON - REVERDI - Mr DUCLOS auteurs chez
Delagrave; Mme PENNINCKX auteur chez Magnard; Mrs BOULANGER et SZANZNFELD auteurs
chez Belin; Mme X... représentant la maison Nathan; Mrs WORCBEL - RUMEAU - ROCHER~-

LE BERRE - Mme PIQUET - M. GRABIAS, membres de la commissicn.

En introduction, F. RUMEAU présente les trois préoccupations primordiales de la

commissions

1} Vulgariser pour l'étude de la classification des exercices proposés par les
manuels, des documents issus de recherches pcintues: grille dtanalyse des exercices
extraite du livre des problémes de 1'I.R.E.M. de Strasbourg - Taxonomie des objec-

tifs cognitifs de R. GRAS.

2) Produire des documents utilisables par les collégues pour mener & bien une
analyse de manuels,

-~

3} Promouvoir des iddes de stage de formation continue axdée sur la sensibili- i

sation des collégues vis & vis des manuels scolaires.

Cette introduction est suivie d'une présentation des documents produits par ia

commission ou par des IREM dans lesguels travaillent des mermbres de la commission §ic

Certains auteurs ne semblent pas recevoir les informations concernant ces publi-
cations, et wvoudraient étre associds aux travaux’derla commission.
Mr WOROBEL rappelle alors le ccde de décntologie: tout travail est communiqué a qui
en fait la demande; la participation d'auteurs de manuels aux travaux de la commission
est exclue,

Dfautre part, pour améliorexr lz liaison autesurs-commission, il serait souhaitable

Q

‘avcir dans chague maison d'édition un correspondant. Il est aussi rappelé que le
réle de la commission n'est pas de dire gu'un ouvrage est bon ou mauvais, mais de

Zonner les moyens aux enseignants d'avoir une connaissance objective des manuels.



(O — N
VT ATRTVITES :

Tl existe des Jdifficultés d'interprétation globale, et il conviewt donc de
sropeger des activités & plusieurs niveaux: mettre en évidence ce qui peut cguider
vers vne autre activité, prévoir des sorties vers dfautres activités consolidatri-

ces pour combler des ilacunes ou au contraire pour atteindre l'objectif si tout le

Tout ceci est d'ailleurs une forme de pédagogie différencide;
siele!

-3 Q:

rondge suit bilen.
objectif vrincipal reste le noyau avec des possibilités d'adaptation & ltaide

dactivitds 4 plusieurs vitesses. (M. UCLOS auteur Delsgrave).

La presence d'activités au sein du programme parait incompatible avec un manuel.
In manuel est figé, et ceci est en contradiction avec le caractdre dvnanicue des
activités; aussi, un livre est inévitablement inflationniste; c'est une base &'ou

il faut partir. (Mme PENNINCEZX auteur chez Magnard).

e livre de ma'l paralt avoir teaucoup mcins évclué que le manuel des autres
disciplines: mettre en prisence le "Carpentier-Pialip " de sixiéme édition 1948 et
n'importe quel iivre dfanglais actuel, guel choc! E-t-on le méme choc si on compare
un "Lebossé-Hémery” et un manuel actuel?

Dans les autres d;qcup¢¢nes, 1t'usage du manuel ne se discute pas. Tous les &éditeurs
es commergabnts: & qui, mol auteur, dois-je plaire?: aux professeurs, aux €léves,
aux I.P.R., aux parents? Le livre de math, malgré ses illustrations, sa fréquentse
gquadrichremie, reste bon marché vis & vis d'un TO7; c'est un moyen d&'égalité scciale
et une bouée Jde secours pour 1'éléve méme si le professeur ne s’y réfdére pas. Un
auteur de manuel de math doit aveir tout ceci & l'esprit (Mr BOULANGER auteur chez

Belind.

La maigor Nethan prfsonts deux ouvrages: un livre correspondant & 1l'enseignewent
traditionnel avec wun bon choix &'exerxcices et une refonte d'un ouvrage précédent
pour conserver la clientéle de ses nombreux utilisateurs; on y a ajouté des conseils
aux parents. Le deuxiéme manuel est une nouveauté: on part d'une situation que llen-
fan* peut vivre et le maitre est libre d'utiliser une batterie d'exercices corres-

pondant & la demande. (La représentante des éditions Wathan).

“hez Vuibert, le livre ressemble & une plaquette de 128 pages comportant 3 parties:

1} Un résumé de cours: le cours est envisagé en mathématicien: la multiplication

[17]
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la commutativité y trouve sa place.

2} Des exercices résolus branchés sur le résumé du cours paragraphe par paragraphe.

2} Des exercices non corricés mals ressemblant & ceux dont les corrigés sont

proposés,
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En géométrie, 1'apprentissage du langage est effectué en utilisant un ordre
mathématique: on sépare propriétés affines et propriétés métriques. Certaines legons
sont trés courtes {(une deml page); de nombreux exercices de construction de figure

sont proposés (Vogt auteur chez Vuibert).

Mr WOROBEL apprécie la diversité des présentations des manuels et fait remarquer
que dans les textes officiels le mot activités a été remplacé par travaux; travaux
ferait—-il plus sérieux? Mr BOULANGER estime que les nouveaux programmes de sixiéme .
peuvent permettre des essais de renouvellement d'activités & partir d'ide€es modernes
{ex: les fractales). .
Mme PENNINCKX insiste sur la difficulté de maitriser les activités qui nécessitent
une préparation trés sérieuse avec minutage et découpage d'un parcours trés strict:
ccrtraintes accentuées comme le fait remarquer Ch. GRABIAS par l'horaire restreint
de trois heures. Un livre de sixi&me n'est utilisable qu'avec le soutien du pxofes-
seur, mais il faut apprendre aux &léves & lire les maths. La plupart des ouvrages
mettent bien en é&vidence la partie cours. WOROBEL fait remarquer que le risque in-
flationniste est certain et demande aux auteurs s*ils ont pensé "aux dangers CoOurus

si un enseignant parcourt son programme i travers un manuel”.

La plupart des auteurs disent avoir essayé de donner & leurs ouvrages une pré-
sentation verticale afin de permettre une pédagogie différenciée, mais reconnaissent
qu'elle est trés difficile & réaliser au niveau des classes. "Un livre de sixiéme
sans prof, c'est zéro"."En sixidme, il n'y a ni mauvais livre ni bon livre" et les
pérticipants abordent le probléme de la lecture en sixiéme et tout particuliérement
de ses contradictions."C'est le prof de math qui dit que les éléves lisent mal;
pourtant les livres d'histoire géographie sont trés difficiles & lire et & comprendre,
et ceux-ci ne provoquent gue peu de réactions de la part des collégues de ces disci-

plines"."De toute fagon le probléme de la lecture se pose & travers 1'indice de

lisibilité des manuels”.

ROLE DU LIVRE DU MAITRE:

Chez Delagrave, on écrit le livre du maitre en méme temps gque le livre des éléves,
et il y a donc dialogue permanent entre les deux ouvrages.
les contraintes financiéres étant importantes, le livre du maitre vient aprés (Belin)
Le livre du maitre se vend mal, mais le public {parents) veut des corrigés, et donc
les éditeurs en publient (Magnarld}).
Ie livre du maitre essaie donc dans sa conception de tenir compte de sa double
finalité: enseignants et parents.

En gquise de conclusion, WOROBEL se félicite de la conception diversifiée du livre
du maitre, et tout particulidrement des livres du maitre gui explicitent et argumentent

les voies choisies dans le manuel.



DU CHOIX DES MANUELS:

Comment se fait le choix?: dans de mauvaises concitions en général, car les
manuels viennent de paraitre, et de nombreux Principaux veulent connaitre le nom
dv manuel choisi & la mi-juin.

Il est rappelé qu'un choix différé jusqu'en décembre est possible: plusieurs parti-
cipants souhaitent que dans un méme établissement il y ait deux collections en usage

et estiment qu'un ou deux manuels bien acceptés par l'ensemble des collégues évitent

un 7aspillage en reprographie.

Se pose ensuite la question des dates de parution des manuels. "On n'est jamais sir

& 'un programme tant qu'il n'a pas &té signé du ministre". "Une maison d'é€dition va
prendre un bouillon en raison de sa précipitation & publier son manuel qui n'est pas
conforme aux derniers libellés de ce programme". "Il faut savoir violer un programme".
"parmi les membres de la COPREM, il y a des gens qui ont, peut-&tre, une petite avance?
"Comment se fait-il qu'il y ait eu échange entre ministére et &éditeurs en Mai 83 au
sujet de la parution &ventuelle de manuels en octobre?" "En Mai 85, la COPREM se deman-
dait si la rotation aurait sa place en sixiéme!; en janvier 85, on ne savait pas

quelle allait étre la place des ensembles. Les professeurs pensent que les éditeurs
gagnent beaucoup d'argent et oublient les risques.."On peut sans doute violer un
programme, mais lorsgue les auteurs le décident, il faudrait que ceci soit trés net-
tement inscrit dans les avant-propos®. "Peu de professeurs lisent les avant-propos”.
"lLes auteurs devraient participer & la COPREM; sur certains sujets, la COPREM maintient
le flou en espérant que la clarté vienne des auteurs”.

Il apparait que les délais accordés entre parution cfficielle des programmes,
édition des manuels, choix des manuels et application des nouveaux programmes sont
beaucoup trop courts, et la responsabilité en incombe essentiellement au ministére.

Il faut cependant remarquer la premidre prise en compte officielle du manuel scolaire
avec la mise en place par l'Inspection Générale d'une commission "pour une meilleure

utilisation du manuel scolaire”.

MANUELS SCOLAIRES ET INFORMATIQUE:

"Je n'ai pas pris en compte l'informatique. On enseigne de la mathématique, et les
calculatrices ont un mode d‘emploi; quant & l'informatique, on en fait grand cas;
j'y crois en tant qu'outil, mais personne n'arrivera & me convaincre gue 1l'informa-

tique est indispensable pour la mathématique'.(Vogt-vVuibert)

La calculatrice est prise en compte ainsi que les ordinateurs dans nos deux ouvrages;

c'est utile & la vie courante et conforme aux objectifs du programme. (Nathan)




Une place importante a été faite & la calculette la plus simple car c'est un

outil trés simple (il n'y a pas de touche inutilisée): elle est présente & toutes
les legons numérigques et permet de che cher 3 découvrir les régles de calcul.
L'informatique qui est beaucoup moins répandue ¢st simplement présente dans le livre

du professeur (Belin).

Les calculatrices sont intégrées dans le cours avec en particulier l'usage du facteur
constant; de nombreux établissements posseédent des nanoréseaux, et il est nécessaire
de faire autre chose que &u presse-boutans, aussi notre ouvrage comporte une petite

initiation & l'informatique (Magnard).

Chez Delagrave, le point de vue est voisin; 1'informatique est prise en compte Qe

temps en temps & l'occasion de quelques éléments de calcul.

En complément des calculettes se pose le probléme du calcul mental trés difficile

53 faire apparaitre dans les manuels, et pourtant indispensable.

Les participants estiment que math et informatique ne sont pas liées au niveau
de la réussite; “"J'ai des é&léves qui programment trés bien et sont faibles en algébre™.
"La caractéristique d'un logiciel est gu'il n'apporte pas grand chose par rapport &
des papiers sauf au niveau de la déformation de fiqures et de la mise en évidence
d'invariants". "Il faut faire avec l'informatique ce qui peut &tre fait avec 1l'in-

formatique et est un progrés par rapport au papier™.

QUESTIONS DIVERSES:

Existe-t-il un livre du maitre avec disquettes?: non, en raison des problémes

de compatibilité avec les divers matériels.

Ne pourrait-on pas joindre au livre du maitre des transparents & utiliser au
rétroprojecteur.? -

C'est un marché & prendre.

Depuis cette table ronde, une enquéte a été lancée dans neuf académies sur le choix
effectif des nouveaux manuels de sixiéme, avec analyse critique aprés plusieurs
semaines d'utilisation.

Un compte-rendu paraitra ultérieurement.
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COMPTE-RENDU DE LA TABLE RONDE ORGANISEE PAR LA COMMISSION NATIONALE

"MANUJELS SCOLALRES"

“DES MANUELS POUR QUCI? POUR QUIZ?”

qui s'est déroulée le 16 OCTOBRE 1987 3 LOCTUDY lors des journées nationales

Participants auteurs:

Bordas-Durrande : Mme N. SUCH
Hachette . M. Ch. GAUTIER (collection Gautier)
M. Ch. ARTIGUES {collection Terracher)
Didier . Mrs D. DAVIAUD et G. BONNEFOND (collection Dimathéme)

Hatier Mrs D. DAVIAUD; G. BONNEFOND et B. REVRANCHE {coll. Pythagore)

Istra Casteilla Mme MOLLET-PETIT

IREM Strasbourg : M. DE COINTET (second cycle)

Magnard : Mme PENNINCKX et M. JULIEN
Nathan . Mrs R. BARRA et J.J. PENSEC
Autre : M. R. RODRIGUEZ (C.I.E.P. Montevideo, Uruguay)

Participants éditeurs:

Belin + M. B. TISSOT
Bordas : Mme O. MARION
Hachette : Mme J. ESLAPEZ
Nathan : Mme F. MENU

Membres de la commission:

Michéle CLERO (Régionale de Nice)
Michel LE BERRE (Régionale de Brest)
Francis RUMEAU (Régionale de Lille)




Remargue préliminzire:

Une invitation précisant 1'ordre du jour avait ¢té adressée déput juillet

tous les éditeurs des manuels de mathématigues actuellement en usage en collige

fur

et en lycée.
Nous y avions nommément cité les éguipes d'auteurs concernés, et l'éditeur

avait & charge de faire suivre un courrier jeint 3 cet effet.

1]

Ces précautions se sont avérées diversement efficaces, pulsgue certains
auteurs n'ont appris 1l'existence de cette takle ronde gue sur place.
Nous profitons donc de ce compte-rendu pour renocuveler nctre souhait d'une

- collaboration plus étroite des &diteurs au niveau de la circulation de l'information.

- Treize auteurs, quatre &ditenrs, représentaient dix collections différentes
réparties sur les deux cycles de notre enseignement secondaire.
Afin de préserver le débat de tout dérapage en critigues penctuelles et dispersées,
nous avions réservé celui-ci aux seuls auteurs, ce gu'ont regretté certains d'entre
: eux. Nous tenterons donc, & Rouen, d'élargir les échanges, par exemple en recueillant

par écrit les questions de tout participant.

L'ordre du jour comportait deux velets essentiels:

1) Exposé des motivations pour écrire un manuel et des finalités assignées & ce

! manuel.

2) Débat: analyse des movens utilisés ou utilisables pour transmettre & travers

les manuels concernés les objectifs explicités en 1 .

o - ——— ——————— o - —

Premier volet:

Les motivations, qui ne furent pas toujours clairement explicitées, s'appuient

toutefois sur le souci tantdt de concrétiser divers travaux, expérimentaticns,
souvent menés au sein des IREM, tantdt de fournir de nouveaux prcduits mieux adaptés

3 1'évolution actuelle des programues.

Ecrire un manuel, c'est aussi pour certains saisir l'opportunité (Mme SUCH;
M. GAUTIER: 1'aprés 68; Mme PENNINCKX: auteur en ler cycle aprés l'avoir été en 24
rf cycle). C'est, pour d'autres, découvrir un outil Qe formation contipue trés pexr-
formant pour son exigence extréme et la constante mebilisation qu'il exerce. C'est
; encore découvrir l'univers de 1'Edition. "Etre auteur, ce n‘est-pas une profession,
c'est tout au plus une parenthése dans la carridre" (M. DAVIAUD) . Mais, pour tous,

1'enthousiasme est de régle.




Les pré&occupations des auteurs ne sont pas les mémes en prewlor ¢! en second
cycle quand il s’agit par exemple:
- de la forme ({couleurs, iconographie...): "produire un bheau livre, séduisant”
(Mme PENNINCKX)
- des activités proposdes, davantage "ludigues" en collége, ce qui ne doit pas
exclure de "jolis problémes, purement mathématiques™ (M. DAVIAUD)

- du langage, qui doit évoluer de la 6é&me 3 la Terminale

- du volume du cours, "bref, une sorte de memento" (Equipe Pythagore)

En revanche, l'évoluticn actuelle de l'esprit des programmes, quels gu'ils
soient, tend & unifier les avis sur:

- la nature méme des mathématiques, qui "naissent des prcblémes pour &tre ensuite
réinvesties" (Mrs DAVIAUD, ARTIGUES). Cette approche des concepts passe par
"l'exploitation de documents variés tels que coupures de journaux..."” (Mrs JULIEN,
ARTIGUES), la recherche de "situations issues de l'environnement de 1'élave”

(Mme SUCH); jouer la carte de l'interdisciplinarité en évitant le "faux concret™.

- le respect du programme, pour ¢viter de reproduire les débordements vécus dans
les manuels des anndes 7C avec les "maths modernes”, mais aussi avec ceux de
1878-1980 ...

- la nécessité formatrice de rendre les &léves actifs, antonomes, de déyvelopper
en eux le golit des mathématiqgues.

- 1ltapport pédagogigue indéniable de la fahrication "d'images mentales® .

- la possibilité de faire progresser tout aléve, quel que soit son niveau, par une
maftrise des exigences de l'hétérogénéite .

- 1'outil de travail que doit &tre le manuel, tant pour 1l'élave (un manuel "lisible”,
"clairement structuré™, un guide des savoirs et savoirs faire, au repérage aisé),
que pour le professeur, lui permettant "une préparation rapide et efficace du cours,
en adaptant pédagogie & personnalité" (M. GAUTIER)

Pour y parvenir, une progression souple, qui puisse étre linéaire ou pas, doit

étre proposée.

Second volet: le débat

I1 fut ammorcé par les questions suivantes:

- Comment et jusqu'od un manuel scolaire peut s'acquitter au mieux de la phase
empirique de toute question mathématique?

- Peut-on, dans les manuels du second degré, fournir aux &léves des théories ou
on peut "appliquer™ et pas seulement "illustrer" suivant les termes employés

par B. CORNU, dans sa conférence de la veille ?




- Dans une autre conférence &u méme jour, M. ROUCHE (Université de Louvain la Neuve,
Balgique) rappelait gue chaque étape d'une démonstration se justific par ce qui
la suit. Provogue-t-on, dans les manuels, une telle transparence?

- Le Ffaux concret est-il inévitable? Quels en sont les inconvénients et pourguoi

pas les avantages?

. Les interventions se portérent trés vite sur les ACTIVITES:

les programmes recommandent de traiter des activités pour mettre en place tout
nouveau concept. C'est “appliquer une théorie® (B. CORNU), c'est-&-dire justifier

la nécessité de celle-ci.

Cette appréciation fut pergue diversement par les auteurs présents: les uns contes-
tent la place méme de 1'activité en raison d'un statut trop flou: ainsi "elle n'ap-
porte rien a 1l'éléve s'il sait la traiter seul® (M. BARRA). Mais elle ne doit pas
non plus, pour &tre traitée, nécessiter la connaissance du cours gqui la suit.
Nombreux sont ceux qui pensent gue s'il est facile d'illustrer, il est beaucoup

plus délicat d‘appliquer, surtout si 1'on sort du champ des mathématiques abstraites:
"on donne des illustrations interdisciplinaires et des applications mathématiques™

(M. GAUTIER).

. Le débat se porta alors plus précisément sur 1*INTERDISCIPLINARITE:

Le sujet a amené des nuances qui sont allées jusqu'd de franches réserves: les
auteurs la pratigquent tous, mais certains parlent de "mode actuelle", et reprochent
aux commentaires des textes officiels de ne proposer aucun exemple; dé&s que l'on
passe des intentions aux actes, ou bien on réduit la réalité jusqu'a la caricaturer,
pour virer au faux-concret, ou bien les cobstacles & surmonter nécessitent un inves-

tissement qui dépasse vite et les limites techniques du manuel et les limites humaines.

"ILe rdle du mathématicien est de travailler sur l'abstrait": domaine en fait
plus facile & maitriser que le concret qui souvent superpose les difficultés; ainsi
pour modéliser la symétrie orthogonale dans le plan, l'exemple du miroir fait intexr-
venir la virtualité qui est elle-méme une notion abstraite. De plus, le modéle fait
appel 3 une représentation spatiale alors que l'object;f visé porte sur un concept

de géométrie plane.

L'interdisciplinarité mal géxée, c'est-i-dire surtout "pensée en termes mathé-
matiques™ peut aller jusqu'd pénaliser 1'éléve; tel cet exercice de génétique fau
baccalauréat) dont la conduite déroutait les éldves en ignorant les capacités exi-

gihles du domaine concerné (Mme PENNINCK) .



La cohérence des programmes des différentes matidres est unc oudi-icn neces-

saire pour engager une action interdisciplinaire crédible. Or c'est rarecment le cas,
en particulier avec les Sciences Physigues gui sont pourtant un partenaire privilégie

de l'enseignement des mathématigues.

x - -~ > 3 i3
Mais cette cohérence est-elle suffisante? Il semble bien gue non, et gque cette
dépendance, trop marquée, ne contienne en elle-méme sa propre contradiction: illustrer
tne notion mathématique par des connaissances de Physigque dont 1'apprentissage exi-

geait déjid la notion mathématigue...

Les conditions prés précaires dans lesguelles se déroulaient alors les journées
nous obligérent & conclure trop rapidement sur un prochain rendez-vous: en Juin 1988
3 Paris, lors d'une réunion de travail de la commission (comme ce fut le cas en juin

1986: compte-rendu toujours disponible) ou & Rouen lors Ges prochaines journées.

Pour la comuission "Manuels Scolaires™
Frang¢ois RUMEAU




COMPTE-RENDU DE LA TARBLE RONDE “CURICSITE ET MANUELS SCOLAIRES"
aux journéss APMEP de ROUEN

Participants:

Représentant les Editeurs: F. MENU pour les Bditions Nathan; O. MARION pour les

Editions Bordas.

Représentant les Auteurs: M. BONTEMPS, collection Fractazles Bordas; Mme SUCH
collection Durrande ler cycle; D. FREDON collecticn LOUQUET A. Colin; GAUTIER
collection Hachette; BARRA, MALAVAL, Mme TRICCIRE pour Transmath de chez Nathan;
REVRANCHE, DAVIAUD, BONEFOND collection Pythagore Hatier; BAREIL Hachette ler cycle;
SIMSOLO Dimathéme; MUNIGA IREM Ge Lorraine.

Trois membres de la commission Manuels Scolaires: F. CONNINGE - Michéle PECAL -

Michel LE BERRE.

Ce qui suit n'est pas un compte-rendu in extenso, mais une interprétation des

différentes interventions.

1a demande de se mettre d'accord sur la signification du mot curiosité est dans
les faits rejetée par les participants gui préférent illustrer leur conception du

sens de ce mot par des exemples.

Pour un auteur, dans un livre, ce qui compte c'est 1'intéré&t des é€léves et non

la curiosité qui est dénuée d'intérét pour l'auteur (D. Fredon) .

Pour R. BARRA, la curiosité dans un manuel est la mise en pratique de la porte
ouverte & 1'inflation. On va chercher bien loin ce que l'on a sous laz main: la
somme des angles d‘un triangle est 180° est curieux en soi; le théoréme de Pythagcre
est—ce une banzlité? L'absence de démonstration tue la curiosité; il est intéressant

de démonter les mécanismes; con tater tue la curiosité.

Pour GAUTIER, on ne peut &tre intéressé que par ce dque l*on comprend; pour aller
plus loin, il faut que l'auditoire constitué de nos éléves comprenne ce gue lfon dit.
Notre premidre démarche d'enseignant est de faire en sorte que nos éléves comprennent

ce gqu'on a & leur dire. A titre d'anecdote "je m'évertue 4 susciter la curiosité avec
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des énoncés intéressants"; pour changer, je donne une interrogating intéret;

ar..
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3 la fin de ce devoir, un élé&ve vient me volr pour me dire: “e conpreads que les

mathématiques puissent &tre passionnantes”.

REVRANCHE, s'exprimant au nom de l'équipe de Pythagore, pense Que lton puisse
éveiller la curiosité dans un manuel: con peut jouer sur le "look" et sur le fond.
On peut susciter la curiosité soit par des résultats surprenants, soit par des

résultats contradicteoires.
GAUTIER: une maitrise du langage est nécessaire.

Mme SUCH: Susciter 1'intérét n'est pas essentiellement ludique; aussi, une mani-
pulation au rapporteur pour la mesure des angles suffit, par les erreurs gu'elle

engendre, & créer une situation intéressante.
SIMSOLO: la curiosité a un sens pour chacun de nous; habiller, c'est du bluff.

DAVIAUD: curicsité se confond avec intérét et motivation; créer une situation

intéressante par un paradoxe.
SIMSOLO: le paradoxe ne peut &tre compris que s'il y a connaissance.

DAVIAUD: l'avteur se met 3 la place du praticien: donner & travers le manuel

un outil gqu'il habille.
Mich&le PECAL rappelle les différences entre les vecus des différents é&léves.,

DAVIAUD: dans le ler livre qu'on écrit, on y met tout ce que l'on a envie de

dire ou de faire; la deuxidme fois, on se pose la guestion: est-ce favorable?

FREDON: la curiosité est un mot réducteur relatif a intérét et motivation; c'est

une démarche personnelle dépendant de l'éléve et du professeur.

GAUTIER: on a l'impression de remettre sur le méme plan motivation et curiosite.
Au début est la motivation; la curiosité vient aprés. Notre travail a rendu 1l'éldve
curieux; il faut alors maintenir l'intérét.
A travers les activités de base se créent une compétence et une maitrise du langage

qui permettent de 1l'éveiller.

Mme SUCH: sur le plan de la culture, on n'a pas gagné. Les éldves ont un bagage
qu'ils n'ont pas 1'idée de réinvestir, ainsi que ie montre l'observation suivante:
dans une mercerie, une perscnne d'une trentaine d'années demande un galon pour boxder
une nappe circulaire; elle ignore quelle longueur est nécessaire; elle décide de
plier sa nappe en 4 pour mesurer ce qu'elle n'appelle pas un rayon, et multiplie la

longueur trouvée par 4!




Je lui suggére plutdt de multiplier par 6 et d'en ajouter un peu plus. Aucune
réaction ni de la vendeuse, ni de l'acheteuse qui décident de déplier la nappe-
Flles vérifient tant bien que mal 3 l'aide d'un métre ruban que le conseil donné

est judicieux. Aucune d'elles ne prononcent le mot "circonférence" ou “cercle".

DAVIAUD: le transfert d'une connaissance mathématique vers le concret n'est pas
immédiat. C'est le rdle du manuel; il ne faut pas dépouiller le probléme.” Quelle
longueur de galon faut-il pour border une nappe circulaire de rayon d'ntest pas

différent de:"quelle est la longueur de la circonférence d'un cercle de rayon d&.

BONTEMPS: il faut se méfier du faux concret. Les vrais exercices concrets sont
rares et difficiles. Tout ce qui entoure Thalés, par exemple, est du faux concret

pour nos eléves.
Mme SUCH: comment habiller le probléme du galon?
Un participant externe: le concret, clest rechercher les données.

FREDON: insiste sur le danger des exercices mal posés.
Dans un exercice concret sur les mesures &lectriques, on demande par exemple de
faire un graphique sans donner les caractéristiques de l'appareil {(quelle intensité

peut-il supportex?)

SIMSOLO: on ne peut parler du concret de fagon intrinséque: la perception du

concret dépend du vécu.

GAUTIER: fait une longue citation du texte du CNAM, déplore un phénoméne qu'il
considére comme pervers: a priori, les disciplines sont pour nos €lé&ves comme des

boites &tanches; il faut faire éclater les cloisons.

REVRANCHE: pour étre musicien, il faut s'imposer des gammes; pour faire des
" mathématiques, il en est de méme. Or les &léves n'ont pas envie de résoudre des
équations. Si on veut &étre intéressé par une notion, il faut posséder les outils

pour les faire comérendre et les faire fonctionner.
GAUTIER: plaide l‘utilité des gammes et donc de la contrainte.
BARRA: l'abstrait, c'est l'inconnu; le concret, c'est l'abstrait connu.
M. PECAL: le familier n'est)il pas synonyme de concret?

BARRA: le concret est 1ié & la pratique du professeur dans la classe. Celui gui
apprend a le droit de se tromper.L'activité se combine avec le "3 quoi ¢a sert?”
Existe-t-il des situations intrins&quement motivantes? Je n'y croit pas du tout.

Les habillages "faux concret" sont nombreux comme les problémes de carrelage &



résoudre avec PPCM ou PGCD. On ne procéde jamais ainsi dans la réalité, les dimen-
sions des carre x étant imposées.
L'exemple des tarifs postaux est anazloque: on fait croire que pour comprendre, il

faut connaitre les fonctions affines par intervalles.

DAVIAUD: le prix des colis postaux est un exemple de transfert de situations

mathématiques vers le concret.

CONNINGS : les professeurs utilisent le livre. Or si le manuel exclut les exer-

cices concrets ou pseudc concrets, ils ne le choisissent pas.
- BARRA: il y a des abus, mais c'est aux professeurs de les discerner.

MALAVAL: &crire un bougquin, c'est avant tout éveiller la curicsité du professeur;

mais est-ce celle de 1'éléve?

M. PECAL: le groupe d'auteurs prend la responsabilité de tout: le look, le

contenu, .....

MALAVAL: qui est l'utilisateur? Le premier ocuvrage est écrit pour se faire
plaisir; il va intéresser les professeurs, mais est difficilement vendable. Avec

un peu de recul, il faut se maitriser.

BONTEMPS: le pseudo concret, n'est-ce pas l'exercice qui ne se prend pas au

sérieux?

GAUTIER: toute activité d‘'apprentissage passe par des activités ludigues, acti-
vités gratuites car celui gqui apprend a le droit de se tromper: les activités sont
en contre sens avec le "& quoi ¢3 sert?". Un enfant ou un jeune est &égoiste; il est
intéressé par ce qu'il faut faire, il est curieux de savoir le faire. Quand on lui
affirme qu'il saura faire, il est beaucoup plus motivé. Il y a souvent confusion

. entre savoir et pouvoir; une activité motivante oblige & savoir mobiliser les outils
pour pouvoir faire. Exemple personnel: clympiades dans une classe de lére S; on dit
aux éléves qu'ils sauront faire: des réussites. En T.C., on ne dit rien: pas de

réussite.
M. PECAL: par le biais du livre, ne peut-on pas attirer 1'éléve vers la réussite?

Un participant: il m'arrive de donner dans le livre des exercices aux €léves en
leur disant: vovez le cours page tant... ¢3 passe trés bien; il faut négocier le

cours avec les éléves.

BONTEMPS: c'est au professeur de donner des directives pour l'usage du manuel.

SIMSOLO: les éléves de 6éme ne savent pas lire.
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Un participant: pourquoi mettre un cours dans un manuel?, cours gue ne pourront

pas lire les é&l&ves?

Mme SUCH: il ne faut ni oublier le xdle du cahier ni oublier de donner des

références vis & vis du livre.

MALAVAL: quand nous écrivons un livre, nous analysons les phrases, en particulier
en 6éme et 5éme ol nous pouvons, nous aussi, nous dire des couturiers des mots

(allusion & la dernidre piéce de Ioleh Bellen}

GAUTIER: l'enseignement a raté l'imprimerie jusqu'a présent; l'enseignement
rattrape seulement maintenant 1'imprimerie, le livre va enfin devenir le support
du savoir. Le livre est devenu un outil du systéme classe-professeur-éléves, ce

qui entraine la complexité du rd3le du professeur.

CONNINGS: le cours dicté n'a pourtant pas disparu. Plusieurs participants
approuvent, au travers des expériences qu'ils ont eues pendant le cursus scolaire

de leurs enfants.

BARRA; le rdle de la formation continue permet d'envisager un usage correct du
livre. 50% des enseignants n'ont pas été formés correctement, mais il y a moins de

dégats au niveau du cours qu'ad celui des activités.

M. TRICOIRE: la pédagogie est affaire a'individus. Les enseignants doivent se
sentir libres par rapport aux livres; les livres doivent &tre faits pour laisser

cette liberté.

FREDON: attention: la liberté des auteurs est menacée par le projet de création

par 1'I.G. d'un label pour les manuels.
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LES FONCTICNS A TRAVERS QUELQUES MANUELS DE SECONDE

Il n'est pas dans mon intention de décerner des satisfecit ou des blames
aux manuels cités; les ouvrages ont &té en gé€néral congus avant la paruticn au
Bulletin Officiel du 5 Février 1987 de la présentation du programme de seconde.
Un manuel est un auxiliaire didactique de 1'éléve et du professeur. C'est aux
enseignants d'en tirer le meilleur parti en ayant une parfaite connaissance des

objectifs du programme & enseigner et du contenu du manuel de l1'éléve.

Avant de présenter les différentes démarches retenues par les auteurs de
manuels, il me parait souhaitable d'extraire du B.O. précité quelgues lignes fon-
damentales: "C'est pourquoi le cours doit &tre bref; son contenu deit se limiter
aux notions et aux résultats essentiels, la présentation de contenus nouveaux doit
stre articulée avec 1'étude de situations assez riches, qui peuvent, selon les cas,
servir de motivation, constituer des secteurs d'intervention, fournir un support
pour la mise en place de ces contenus”.

Plus loin: “En particulier, on notera que, pour les rubriques “"exemples de”, il n'y
a‘pas lieu de faire un exposé synthétigue, ni de mettre en place un vocabulaire
théorique général. Il s'agit plutdt d'aboutir & des résultats précis et de dégager

des idées ou des méthodes™.

"Fonctions™:"La notion de fonction sert & décrire et & étudier le comportement
de phénoménes continus et joue un rdle central non seulement en mathématiques mais
dans toutes les sciences. On exploitera donc, pour mettre en place cette notion,
des situations variées: tracés graphiques, touches de calculatrices, algorithmes de
calcul, relations de dépendance issues de la géométrie, de la mécanique, des sciences,
des sciences physiques et biclogiques, de la vie économique et sociale. Les activités
combineront ensuite le traitement mathématique et 1'interprétation des résultats
obtenus dans le cadre des situations étudiées.
Elles combineront aussi Ies études gualitatives avec les études quantitatives. Le
programme ne porte que sur l'étude d'exemples et se place dans le cadre des fonctions
définies sur un intervalle; il convient d'éviter tout exposé général sur les foncticns

(opérations algébriques, composition, relations d'ordre, restriction)".




En regard Je ces extraits de commentaires, gue présentent les manumrls comme

la notion de fonction?

fuir

activités préparatoires

ACTIVITES PREPARATOIRES:

Librairie BELIN - 2d¢e:

a) Pappels de définition d'une relation de A vers B, d'une application de A

vers B

b} Fremiers exemples d'applications:

vis du niveau de la mer

(913

1) positicn d*un point vis

]

} correspondance point - vecteur vitesse

(2
ot

correspondance citoyen --> numérc I.N.S.E.E.

>

9]

y pluviométrie en un point donné en fonction de la date
Y

exemple d'application définie géométriquement.

¢} Exemples de fonctions:
1) fonction définie par un tableaun de donné€es (allongement d'un ressort)

2) fonction définie par graphigue (d8hit de la Seine)

Iibrairie DELAGRAVE - 2de:

Introduction par quelques exemples
1) La pressicn, dans une enceinte fermée, est fonction affine de la température
2} L‘*orthographe
3) La touche de la calculatrice

4} La fonction x == X

Librairie HACHETTE: collection TERRACHER

exemples
En préliminaires, plusieurs\é%ﬁ?ﬁntés & la physique, mais inconnus des élé&ves:

volume de la sphére, chute des corps, loi de Mariotte.
Des activités:
1) Volume &'un parallélépipéde rectangle censtruit par pliage
7 2
2y £y =1 - x a) pour quelle valeur f est-elle définie?
b} la courbke repré&sentative est telle que:
-1& x g1 v >0 x2+ y2= 1

)} Etude de la courbe obtenue au barométre enregistreur

B W
Ly

La Cardioide obtenue par roulement sans glissement
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5) Explcitation de tableau de données concernant les distances de freinage en
fonction de la vitesse pour en trouver une modélisation par une fonction.

6) Exploitation de la touche In d'une calculatrice

Librairie NATHAN: TRANSMATH:

1) Exercices avec les acquis de 3é&me sur les fonctions affines
2) Des travaux dirigés d'approche
a) usage courant du mot fonction
b) allengement d'un ressorxt
¢) évolution d'une population d'amibes en liaison avec le graphique et
l'usage de la calculatrice, touche y?
3) fonctions définies par mcrceaux: problémes de trains

e) fonctions et calculatrices

Librairie DIDIER: DIMATHEME:

Situation 1: parmi 6 graphigues, 1'éléve doit reconnaitre celui qui correspond
P graphiqg g P

& la situation proposée.

Situation 2: exemples de fonctions affines proposées & travers des mises en

égquations de problémes: places de cinéma, taxi, factures E.D.F.
Situation 3: problémes posés par la synchronisation des feux de signalisation

Ensuite sont présentées les fonctions affines dans leur contexte mathématique:

définition, représentatiocn graphique, ccefficient directeur.

Le méme choix est fait pour la fonction "carré™ et la parabole, et les autres
fonctions du programme.
Le manuel comporte un mémento sur les fonctions placé comme une synthése de toutes

les études précédentes.

Librairie CASTEILLA (ex ISTRA) IREM de STRASBOURG:

Exemples de foncticns sous forme d'exercices:
1)graphique de température

2) électrocardiogramme

3) tarif d'affranchissement d'une lettre

4) touches d'une calculatrice - programme de calcul

5) relevé de valeurs expérimentales - chute d'un corps - formules explicites

Le tout est suivi d'un tableau illustrant les différents procédés pour étudier

un phénoméne et arriver dans la mesure du possible & une formule explicite.




Sont proposées ensuite,sous forme de problémes ou d'exercices, des études
portant sur la pression artérielle, le calcul de 1'impot sur le revenu, le tarif
des lettres recommandées, le coit des communications téléphoniques, le barométre

enregistreur, le périmétre cranien, loi de Duperray, etc ....

Toutes ces présentations sont-elles en accord avec la lé&re partie des extraits
de commentaires cités précédemment? Ces situations sont-elles assez riches pour
servir de motivation, constituer des sectcurs d'intexventions, fournir un support

pour la mise en place des ccntenus?

Parmi les manuels quels sont ceux gqui respectent & la lettre le programme?

1'esprit du programme?

Relations et applications sont-elles au programme de 3éme? {non)
Vecteur vitesse, est-ce bien familier & 1'éléve de 2d4e?

Pour qui est écrit le manuel?: le professeur?, 1'éléve?, les deux?

Quels sont les manuels qui présentent vraiment les introductions comme des
activités ou des T.P. avec des guestions?
Quels sont les manuels ol le dogmatisme est banni?
Présenter la cardioide, n'est-ce pas faire plaisir au professeur, en lui ravivant
quelques sownvenirs d'étudiant!
lLoi de Mariotte, loi de Duperray sont-elles familidres & nos éléves de 2de?, l'oscil-
lographe un instrument d'usage courant?
L'interdisciplinarité ne conduit-elle pas parfois & une fausse érudition?
Ecrire PV = CL donne-t-il lienvie de se documenter en thermodynamique?
Qﬁels sont les objectifs des exercices et introduction?
Est-ce 1'éléve qui doit les rechercher chez lui en guise de préparation de cours?
Le professeur et les &léves les découvrent-ils ensemble? -
Ie temps nécessaire a rechercher certains problémes difficiles comme la synchroni-
sation des feux n'est-il pas démesuré en comparaison des objectifs & atteindre? -
N'est-ce pas plutdt une occasion pour le professeur de montrer son savoir-faire?
L'habillage concret de certaines activités n'est-il pas un leurre?
La tarification postale, le calcul des impots, sont-ils des introductions des fonc-
tions en escalier? N'en serait-ce pas plutdt des iliustrations qui ne seront comprises
comme telles que lorsque le concept de fonction en escalier commencera & &tre pergu
par 1'éléve?
La touche d‘'une calculatrice est sans aucun doute le meilleur exemple concret de
fonction; mais ce ne sont pas les images d'un réel par la fonction sin ou In gu'on
1it sur 1'écran. N'est-il donc pas regrettable gque certains manuels ne précisent pas
que 1'on obtient un encadrement? La fonction que 1l'on manipule est la fonction

"touche sin®™ ou "touche 1n", et non la fonction sin ou la fonction ln.



FONCTICONS — ENGEMRLE DE DEFINITION — REPRESENTATION GRAPHIQUE — SENS DE VARTATION:

Librairie BELIN - 2de:

.Donne d&s le début du chapitre la définition suivante: "on appelle fonction
numérique d'une variable réelle toute application f dont 1l'ensemble de départ est
une partie non vide de IR et dont l'ensemble d'arrivée est 1'ensemble IR".

.Parle d'ensemble image (hors programme) .

.Donne un premier exemple de fonction: la fonction "partie entiére®.

.Introduit la fonction valeur absolue pour introduire la parité, puis prend comme
exemple d'introduction de la notion d'imparité la fonction: x --> ﬂx-ll - ix-+1i
Ne vaudrait-il pas mieux étudier ensemble les fonctions (x -=> 1/x) et (x - x%)
pour introduire cette notion.

.Ensuite est formulde la définition d'une fonction croissante de la fagon suivante:
"on dit que la fonction f est croissante sur E si et seulement si pour tout couple
(x, x') d'éiéments de E tels que x < x', on a Fx) < £(x")"

Les ezercices d'application gui suivent sont empruntés uniquement au domaine des
mathématiques théoriques:

x--} }xl ; X - % et x —=> x% + 5x - 4

DELAGRAVE :

Définition: "une fonction numérique d'une variable réelle (ou fonction de R vers R)
est définie:
par la donnée d'un ensemble de réels, appelé ensemble de définition de la fonctic
.et par la donnée d'une correspondance associant & tout élément x de E un réel
{un seul) noté £(x)".
Cette définition est suivie de quelques exemples de recherche d'ensemble de définitic
- I'exercice illustrant la notion de courbe représentative est:
x =D x> - 3x+ 2 [-Z;ZJ -—-> R

construite en joignant 5 points.

Monotonie sur un intervalle: "f est croissante sur I si pour tout couple de réels

e 2 S e e e S S T S o Y T Y T P U i Y S e 448 e S

x et x' dans I, 1'inégalité x < x' implique £(x) < £(x')
Ces dé&finitions sont illustrées de représentations graphiques de fonctions non
explicitées, dans un systéme d'axes ou ni le vecteur unitaire, ni les graduations

ne sont indiquées.

Te taux d'accroissement (hors programme) fait 1'cbjet d'une demi- page de définition.
pPuis, de fagon dogmatique, est définie une fonction périodique: "soit f une fonction
3éfinie sur R, et a un réel non nul; si pour tout x deR on a £{x + a}) = £(x), alors

on dit que f est périocdique et gue a est une période"”.
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L'exemple choisi pour illustrer cette définition est: x -3 x - B(x)

A noter que l‘'ouvrage continue par la suite 3 sortir du programme en présentant
comme compléments: restriction, prolongement, opérations sur les fonctions; on
montre aussi des fonctions "pathologiques™ en exercice:

démontrer que x -=> B(x) + E(I - x) est périodigue, et déterminer sa période.

HACHETTE: Collection TERRACHER:

Débute par la mise en place du vocabulaire “a pour image par", puls donne la
définition suivante: "Soit A une partie de IR. Une fonction de A dans IR est un procédé-
qui, & chaque réel x de A fait correspondre un nombre réel au plus. L'ensemble de
définition de la fonction f est l'ensemble de tous les réels x pour lesquels £(x)

existe".

Ensuite est dstaillée la recherche d'un ensemble de définition, en l'occurence

. - 1 R . \
celui de f tel que £(x) =V1 -3 puis un exemple de fonction affine par morceaux.

La parité est introduite par: X - X et X —> lx - 21 + lx + 2

r

1'imparité par des fonctions affines par intervalles.

Les variations du périmétre &'un rectangle d'aire constante permettent d'aborder

la monotonie et le sens de variation.

L'ouvrage donne alors les définitions suivantes: "soit f une fonction numérique,
Df son ensemble de définition, I un intervalle contenu dans Df; on dit que f est
croissante sur I lorsque les images par f de 2 réels guelconques de I sont rangées
dans le méme ordre que ces réels. Les mots "croissante” et "méme ordre" sont imprimés

en rouge.

La notion de fonction périodique n'est vue qu'a l'occasion de la trigonométrie.
La fin du chapitre "Généralit&s sur les fonctions"™ est consacrée d'une part a
des exercices mettant en &vidence 1‘'usage des représentations graphiques, et d'autre

part & l'interprétaticn linéaire.

Librairie NATHAN: TRANSMATH:

Définition: Fabriquer une fonction f de D dans R, .¢'est asscocier & chaque réel x
un réel et un seul noté f£(x)

Mise en place du vocabulaire image-antécédent

Probldme des différentes notations

L'ensemble de définition, son importance

Notion de restriction d'une fonction

Fonction affines par morceaux suivies d'un exercice traité

Fonction linéaires, proportionnalité. Application a la physique: U = RI, & la chimie,

aux partages. . .



Cette partie est svivie de travaux dirigés d'approche de lz notion de croissance
ou de décroissance, coefficient directeur, aire d'un cercle doni le rayon augmente,
variations de la pression atmosphérique en fonction de 1'altitude.

e taux de variation, pourtant hors programme, est introduit par les colits de fabrication.

Définition: "dire de f gu'elle est croissante sur l'intervalle I signifie gque pour

tout ccuple de réels u et v dans I, si u < v alors f(u) < £(v)

Le taux de variation est placé dans la rubrique “"pour aller plus loin", ce qui laisse
sous entendre qu'il n'est pas au programme et fait l'objet de deux exercices portant

sur coefficient directeur et vitesse moyenne.

Librairie DIDIER : collection DIMATHEME:

. Les auteurs ont fait le choix de faire découvrir et manipuler les concepts avant
de les formaliser dans un mémento ou l'on trouve la définition suivante:

"Une fonction f d'un ensemble A vers un ensemble B est définie par:

. son ensemble de départ A

. son ensemble d'arrivée B

=

Un procédé permet d'associer & tout &lément x de A:
. soit un &lément y et un seul de B; on dit gue "y est l'image de x par f", et c¢n
note y = f(x)

. soit aucun &lément; on dit alors que x n'a pas d'image par f.

Dans le memento, on remarque aussi la définition de la composition des applications
et celle d'une fonction périodique: £, fonction numérique, est périodique de période T
od T est un réel non nul, si et seulement si
pour x EfDf, x-~- T & Df et x + T £Df,
flx -T) = £(x) = £{x + T)
A noter dans ce memento la présence d'une bijection et l'absence de la notion de

fonction croissante et décroissante.

Librairie CASTEILLA (ex ISTRA)} : IREM de STRASBOURG):

Définitions:

Soit A une partie de R. Une fonction numérique f de A dans R fait correspondre
4 tout nombre réel x appartenant 3 A au plus un nombre réel £(x).
Vocabulaire: "est 1'image de”
Ensemble de da&finition: soit une fonction numérigue de A vers R. L'ensemble des réels

appartenant & A et qui ont une image par f, est appelé “ensemble de définition de f".




Dans les pages suivantes sont données:
.la définition de 1'égalité de deux fonctions,
.celle de la composition de deux fonctions,
.celle de la reprdsentation graphique: M(x,y) & Cg¢ si et seulement si y = £ {x)
.celle dtune fonction croissante: f est croissante sur I si et seulement si,chaque fois
que 2 nombres xi et x; de I vérifient x; < x, , leurs images vérifient £(x,) < f£(x,),
.celle d'une fonction décroissante, }
.celle d*un maximum et 4'un minimum.

Ensuite ces définitions sont intercalées dans de nombreux exercices didactiques. .

Parité, imparité, périodicité, font l'objet d'un court chapitre précédant 1l'hex-
bier des fonctions usuelles et la trigonométrie.
L'introduction de la périodicité est faite & partir de la représentation graphique de
la foncticn: x - E(2x) - 2x, fonction non explicitée.
La définition pronosée est analoaue & celle du Dimathéme; toutefois, en remarque,
est donnée la définition correcte de la période d'une fonction comme le plus petit
réel positif non nul tel que:

flx + T = filxy = £({x - T).

Cette description des contenus des 6 manuels concernés dénote chez certains
auteurs un refus du langage imagé; il parait étonnant que seulement dans un manuel
(Terracher) on trouve les expressions : "rangées dans le méme ordre", “inverse l'ordre”.
Plus encore, & l'exception du Dimathéme et du Terracher, les fonctions péricdiques
sont introduites avant la trigonométrie & l'aide de fonctiomscomme x -2 x - E(x).

Dans 5 des & manuels, parité et imparité sont définies avant 1'étude des fonctions de
référence qui en montre tout 1'intérdt; de ce fait, la présentation de ces notions est
soit artificielle, soit dogmatique.

Certains lecteurs pourront remarquer que la définition d'une fonction du Transmatn
est inexacte, mais n'est-ce pas celle qui se rapproche le plus de la réalité des é&léves?
Quand on bitit une fonction, va-t-on commencer pas se placer dans une situation ou le
procédé d'association ne marche pas & tout coup?

Les auteurs du manuel ensuite introduisent 1'idée de l'ensemble de définition.

Une autre remarqgue: le mot "antécédent”, fort usité il vy a quelques anndes tend &
disparaitre. Il est superflu & condition que 1l'éléve sache correctement faire la Aiffé-
rence entre: "a pour image”, "est 1l'image de".

Les formulations dans les manuels mettent en évidence des différences non négli-
geables: "pour tout™ ou "chaque fois"; "si, alcors™ cu "impligue™;"y est 1l'image de x
par £ noté y = £(x) ™, ou plus court "f(x) est l'image de x par f"; "la courbe descend

pour les X négatifs et monte pour les x positifs™ (Dimathéme p. 117)
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Un choix de manvel n'engace-t-il pas

voisin de celui des aunteurs de wmanuels?”

L'enseignant est libre, mais doit-il

livre? Un livre doit &tre un outil aussi

les enseignants & utiliser un langage

oublier que c'est 1'él&ve qui a acheté le

bien pour l'acheteur que pour le professeur.
P q

Michel Lt BERRE
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A propos du pavé.Chservation

Quverture-- géométrie dans l'espace

Représentations
Patrons
Calculs
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+ + +
+ 4+ +

+
+

1
1
|
!

"relier des observations du réel & des représentations...

...ces représentations & des activités mathématiques et &
des concepts..."

Apprentissage et réflexion sur le
dessin des objets,
Perspective

Math dans un contexte d'enfants de

crnzg ans

Apprentissage du raisonnement
Rédactions simples

Exercices

+

Séguences; Activités -~ EBssantiel

"Identifier.,.les subtilités qu’il est préférable de taire...
iles exigences prématurées de formulation gqui entravent une
bonne progression”

% "angle" ne figure pas dans le programme,ni dans les
instructions mais dans un commentaire de l'inspection
générale du 10 février 86

IREM DE NICE
Groupe Manuels scolaires
M.CLERQ M.C. HERVIER D. RAMPAL
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‘LA GEOMETRIE DANS I *ESPAGE D'APRES LES MANUFLS DE PREMIER CYCLI

Dans les programmes précedents de premier cycle, la géométrie dans
1'espace nlavait que peu de place : un chapitre en cingquisme, qtnlqm‘ ™
en troisidme, Si on manquait un peu de tempﬂ, clest ce chapitre 13 qui «i
sacrifié ; de toutes fagona, les élaves nten gardalent que peu de souveud

Dans les nouveaux programmes, l'apprentissage se fait dés Ta sixiiuwe
et est poursuivi tous les ans. Nous.avons regardé comment cela sz traduit
dans les manuels,

2 vue dz facz '

{ g X 1
!} ’ s 9 & 39, ’
gy | %ol ® [ 3 188
o® | 9 | | 29 09
H ; /
i \:( 2 e
' apsesvateusr * I

MAGNARD 3éme p.313

En sixidme et cinquilme "llobjectif principal est la descriptiom at la
représentation dfobjets w"ometr}qpns usuels',

Il slagit, 3 partir d!'"études expérimentales’ ds "degngar quelquas propeic-
tés élémentaires du parallélisme et de l'orthogonalité’ , 'apprendre 3 voir dans
ltespace' et & “calculer des aires et des volumes"

"]l 1ysage dlune erspective (cavaliére) et. la fabrication de patroms sont comp)‘.é-—
g
mentaires",

Les phrases écrites entre guillemets sont extraites du programme et des
instructions.

On pourrait donc magz_ner que les pages concernant la géométrie Jams ltes-
pace commencent par des activités faisant observer et décrire des objets courants,
faciles 3 se procurer, et dont la forme fait partie de celles a étudiar dans le pro-
grarmme de la classe. Or ce nlest pas exactement ce qu'on comstate.

Par exemple dams le manuel de 1'IREM de Strasbourg de sixiéme, il n'y a oas
ce genre diobservations et dans le manuel de cinquiéme, on propose dlemblde la fa-
brication de patrons.

Dans le manuel de la collection Durrande de 5111eme, on commence par taire
classer des objets divers selor leur Fforme, mais les critéres de recompaissanca na
sont pas clairs ! Exemple "GCiter 5 objets de forme spherlque" alors que la sphéve
n'est gulau programme de quatrieme. Autre exercice proposé dans ce livre ‘Feut-on

tracer une ligne droite a) sur un wmur 5) sur une mappemuqéo c) sur un poi de confi-
fdre d} sur un chapeau de clown'., Cela peut dépendre de 1la marque de corfiturs .,.!
V. Zaulrale remarquer qutil pe suffit pas de pouvoir tracer des lignes diroites sur

ar #cface pour que ce soit une surfacz plane.
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CEDIC 5&me p.85

=~ MAGNARD 5&me p.310

3me fait observer un splendide vaisseau spatial fait

Le manuel de Magnard de cinqui
les cyclindres et les prismes - ; les pyramides seront

de pyramides emboitées (au programme :
étudides en troisilme).
viennent ensuite une tablette de

i de Cedic on commence par des patrons,
t puis une colonne avec un chapiteazu

Dans celu
dtun prisme droi

“Toblerone qui a effectivement la forme
bien compliqué.

Dans le manuel de la collection Mistral de cinquilme, une belle photo des colomnes de
Buren (un bon exemple de cylindres...) d'une plaque de beurre et de quelques boites de formes
prismatiques et cylindriques. Mais pourquoi ne pas expleoiter complétement les exemples choisis
A peine un objet a-t-il étd présenté qu'on passe 3 un autre. Pourquei (page 163) ne pas dom-~
ner le développement d'un des trois prismes. A la page 164, de méme, on ne décrit pas 1z photc
du prisme 2 base hexagonale.
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La plupart des livres sortent du cadre du programme dés les premiéres pages.
Le manuel de cinquidme de la collection Durrande commence par les premiers énoncés
d'une axiomatique de 1l'espace absolument hors programme, alors que celui-ci est treés clair
sur ce point !

Ensuite on y distingue surface prismatique, prisme, prisme droit. Puis on recommence
les mlmes distinctions avec les cylindres, en ajoutant & la liste les cyclindres de ré-
volution. Tout cela sans la moindre photo ni le moindre dessin. De plus les plans sont

dtemblée représentés par des petits parallélogrammes.

Dans une moindre mesure on retrouve ce vocabulaire dans plusieurs des autres ouvrages
que nous avons pu étudier (surface prismatique et surface cylindrique dans Magnard par

exemple). .

> Observer la f{igure ci-dessous.

d

lveone situé dans un pian P et une droite d sécante a P

Soit un polvg 1* Que peut-on dire de la courbe C?

2° Que peut-on dire de la droite d et du
plan P?

3° Reproduire la figure et tracer deux
roites d' et 47 parailéles & 4 et passant
respectivement par B et par C.

Que peui-on dire des droites 4’ et d” et du

plan P7

1* Comment appelle-t-on les droites 4. d’
et d77

On appelle surface prismatigue la surface engendrée par les droites
paraliéles a2 d s’appuyant sur le contour poclygonal.

Les droites paralléles 2 d, sont les génératrices de la surface prismatigue.

DURRANDE 5éme p.204
DURRANDE 5éme p.214

Quant & la représentation que nous venons de citer :
1a retrouve aussi dans Cedic, dans Mistral, dans Magnard.

. On a parfois l'impression que dessins et photos sont 13 pour sacrifier a la mode, mais
que bien vite on va revenmir a nos habitudes formalistes, & de vraies mathématiques en quel-

que sorte !
En effet ces parallélogrammes, dont parfois, on ne trace que deux cotés pour donner une
dmpression d'infini...

: le plan par un parallélogramme, on

ne sont pas des représentations de solides, et n'ont donc

pas & 8tre rencontrés en cinquiéme.

Pour en terminer avec ce sujet :
Je propose ltexercice n°® 4 p.199 de Durrande de 5éme

La réponse attendue est-elle vraiment qu'on ne peut pas

conclure ?
En cinquiéme, il faut avoir une persomnalité déja bien
affirmée !

I° Quels sont les points appartenant ay
pian P?

2° Quels sont les peints n'appartenant pas
au plan P?

3° Citer guatre points copianaires.
4° Citer guaira points non coplanairas.

3° L\'Iommer toutes les droites incluses Jans
le pian P.

6 Nommer deux droites distinctes non
incluses dans le plan P.

£
X

Ax e ,B
> Cx
!

DURRANDE 5&me p.199
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tivités sont proposées pour confectiomner des patromns de

Dans tous les ouvrages,des ac
ire un patron dessiné sur le livre, de le

solides. Il s'agit la plupart du temps de reprodu
plier et de coller pour obtenir un solide.

Le travail inverse serait plus intéressant. On le propose parfois :

faire ouvrir et mettre & plat l'emballage de Tobleromeou de biscuits.
I1 faudrait en arriver a ce que 1tél3ve puisse lui-méme dessiner le patron dfun solide et

non pas seulement le reproduire. Mais peut-&tre est-ce 13 un exercice trop difficile ? En
tous cas, il ne me semble pas qu'il soit proposé dans les manuels.

ns de solides en perspective cavalidre se trouvent dans tous les livres
ils presque toujours ''debout", posés sur une base;, et
llection Pythagore fait exception).

Les représentatio
Mais pourquoi prismes et cylindres sont-
rarement "couchés" ? (Le manuel de la co

L'IREM de Strasbourg fait la différence entre '"perspective cavalidre "et" perspective
r'g P P P P
? .

paralléle". Les éléves auront-ils senti cette subtilité ?
Durrande, en sixiéme, (chapitre 22) fait calculer le nombre dlar8tes,
mets d'un solide, de fagon trés formelle ; ce qui ne présente aucun intérét. .

e titre, papier quadrillé et papier pointé.

le nombre de som-

On utilise parfois, & just
concernant des perspectives & point de fuite (Magnard
dans ses chapitres sur le parallélépipéde). Etait
-elles pas suffit ? puisque le programme pré-

Certains proposent des travaux
de cinquiéme, IREM de Lorraine de quatriéme
ce nécessaire, des photos commentées ntauraient
cise "perspective cavaliére'.

Y/ QOhserver les prismes droils et compléter le rasizau -
point de fuite

N

MAGNARD 5éme p.315

/

PYTHAGORE S58me p.122

étaient les premiers appliquant les nouveaux programmes de
de ceux en vigueur précédemment. On pouvait donc s'attendre a
quton vient de signaler. Pourtant, en cinquiéme, ceux-ci n'au-

Les manuels dont on parle
premier cycle, trés différents
trouver en sixilme les défauts
raient pas dil persister.
grice & leur manuel de mathématiques
réserves. Dans la pratique quoti-
fié et ltexpérience leur aura per-

Les élaves auront-ils appris "& voir dans l'espace
On ne peut pas répondre par lfaffirmative sans de sérieuses
dienne de la classe, les professeurs auront sans doute recti
mis dtutiliser au mieux les livres de leurs éléves.

Dtailleurs des livres "raisonnables" sur ce sujet ont été largement choisis et utilisés
dans les classes (comme par exemple le livre de la collection Pythagore).
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Enfin restent les exercices de calculs d'aires et de volumes.

Ce n'est pas toujours trés varié, mais on peut s'exercer a4 faire des comversions
(hl en dm3 , etc ...) et & apprendre des formules, ceci en utilisant n'importe lequel
des manuels. Clest aussi parfois, & juste titre l'occasion de retrouver des exercices
de proportionnalité, etc ...

Enfin quelques remarques sur les rubriques : mathématiques au quotidien, math ma-
gaziney ...
Dans le Durrande de cinquiéme, il s'agit successivement

% d'un dessin technique (vue de dessus, de profil,...)
de la construction d'un porte-couteau (!) a partir de son patron
de la construction d'une boite pentagonale avec tracé du pentagone & la rigle
et au compas !
dtexercices de proportionnalité sur des engrenages, dont on représente une
gection plane (dans le chapitre sur les cylindres)
) % d'un pluviométre, avec des considérations sur la sécheresse !

#*

*

*

CONSTRUCTION D’UNE BOITE PENTAGONALE
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1° Eg uziisznt lz séquence des schémas ci-dessus, consguire un Senizgons 2o deux examplairss
(bases du prisme).

2° Dessiner le développement da ia surfacs latérzle de cs2 prisme.

3° Rézliser 1z boite pentzgonale.

Dans le Mistral, & la fin l'unité 6, de géométrie dans 1l'espace, dans la rubrique
"pratique de la géométrie™ , on propose le tracé d'une ellipse par la méthode des
"douze points"

Reconnaissons qu'il n'est pas facile de trouver des activités qui soient & la fois

simples, attractives et totalement dans le cadre du programme !

> CONSTRUISONS L'CMBRE D’UN OC‘TAEDRE

IREM de LORRAINE :
Léme p.221
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Dans le programme de quatriéme, nous pouvons lire "la description et la représentation

dlobjets géométriques du plan et de l'espace, le calcul des grandeurs attachées & ces objets.

demeurent des objectifs fondamentaux'.
Plus particulidrement, & ce niveau : LA SPHERE

Représentation de la sphére
11 est loin d'étre facile de représenter une sphére.
En dessin d'art, ce sont des ombres, des dégradés qui domnent ltimpression de perspectiv

et non pas les méridiemns, équateurs et autres paralléles qui nous sont habituels.

Les régles simples de la perspective cavalidre, qui permettent de représenter les paral-
181épidédes ne conviennent plus pour la sphere.

Cependant il y a des habitudes, dont celle de dessiner une é1llipse 3 l'équateur, un pdle
nord en haut et un pdle sud en bas, selon une "yerticale! du livre s'il s'agit d'ume sphére

nquel congue!', souvent un peu "penchés' pour faire plaisir aux éocraphes s'il stagit de la
s b4 & E S £ =}

Terre.
Or il stagit 12 d'une vue complétement fausse : si on voit les deux pbles & la fois,

est zlors un segment et non une éllipse. Nous sommes habitués & ce dessin et nous

facilement, mais il n'en est pas de méme pour les éldves. En tous cas mous ne

oublier en mous adressant a eux qu'ils n'ont pas encore dthgbitudes ...

1t*équateur
rectifions
devons pas

Masaique

L"intérieur d'un bassin hémisphérique de dia-
meétre 1,30 m doit ére recouvert sVec des
carreaux de 3 cm de cdté.

Estimer le¢ nombre de carresux nécessaires.

‘MAGNARD PYTHAGORE
4éme Pp.261 4eéme p.lic

Le manuel de quatriéme de Hachette Terracher représente la plupart du temps des demi-

sphéres, évitant ainsi 1tinconvénient que mous venons de signaler.
Dans tous les autres livres on trouve les représentations qui viennent d'@tre indiquées.

‘Se reporter par exemple & IREM de Strasbourg p. 228 et 231 ; Magnard p. 261, 263 et 265.

Des dessins de boules de pétanque, comme dans le Pythagore (p.105) avec des rayures au-
raient pu 8tre utilisés en tant que représentation de méridiens et de paralléles et auraient
permis d'expliquer simplement les difficultés. Dans un exercice p.110 une boule transparente
-est dessinde dans un cube- transparent lui aussi, mais la boule parait penchée car om a voulu
montrer trop de choses & la fois. Et {p.187) est-ce que OSLO serait plus lourd que Téhéran
Pour faire ainsi pencher la Terre ?



PYTHAGORE 4éme p.187

équsteur

TERRACHER
4éme p.260

La collection Didier-IREM de Lorraine n'avait pas proposé de manuel de 6éme ni de
5éme. G'est sans doute pourquoi les chapitres 14 et 15 du manuel de 4éme sont consacrés
aux parallélépipédes. Curieusement les solides ne sont représentés en perspective cava-
liére qu'a la dix huitiéme page sur ce sujet. Mais revenons i nos moutons ... Je veux
dire a la sphére. Le dessin du globe terrestre aurait pu précéder les intersections de
deux sphéres, mais remarquons une sphére avec équateur, pSle Nord et méridiens mais ol
le pSle Sud est caché. ’

1'IREM de Strasbourg propose une activité de travaux manuels qui paraft intéres-
sante (p.225 du livre de 4éme) - Voir ci-dessous.

_ Réalisation d'un modéle de sphére




Aire de la sphére

i .I:'Aircf c’le la sphére est de nature trds différente de celle des autres solides
étudiés I'Jrecedermment. Elle ne peut qu'@tre approchée par d'autres solides. Cette
nature différente n'est pas signalée dans les manuels.

La formule de l'aire de la sphére est généralement admise et annoncée comme telle
(IREM de Strasbourg, Durrande, Terracher par exemple). Par contre Magnard la "redé-
couvre', Je critique cette formulation car on mne redécouvre rien du tout ! C'est Ar-
chiméde qui a dit ¢a ?

Au fait ce parrrait &tre l'occasion d'un paragraphe sur ce personnage.

« O l'on redécouvre une formule »

Archimeade avait découvert le propriété suivante :
« L aire latérale (c'est-&-gire sans les Dases) du oyl
lz sphere (S} gquil contizni. »

On aopelle r le ravon de la sphére (S

Qusile est iz hauvisur du cylindre (%) 7

Nous énongons :

£ Une sphére de rayon R a pour aire :
ki
p e A=4z xR’

s = e = - e

Souvent cette propridté est rencontrée en exercice.

Dans la collection de Pythagore la formule est donnée p. 108. Selon un des prin- :
cipes(que je conteste) de ce livre, il est nécessaire d'avoir bien assimilé le cours
(p.108) pour réussir les "activités pour stinitier” (p.104)

Dans 1'IREM de Lorraime, j'ai trouvé llaire de la sphére dans le répertoire,
mais pas dans le chapitre nGercles et Sphéres', mais j'ai pu la rater, car il y a
tellement de choses dans ce livre !

Volume de la sphére

On se contente généralement de donmner 1a formule : Pythagore, Cedic, IREM de
Strasbourg, IREM de Lorraine, Hachette

Durrande justifie par 1'élévation du niveau d'un liquide dans une éprouvette ol
on a plongé une bille.

Magnard propose une activité : des cylindres sont empilés dans une demi-sphére
de rayon 10 centimétres, l'autre hémisphdre étant entourée par des cylindres.
La critique que j'apporterais est que les éldves n'ont pas le choix de la hauteur des
cylindres. L'encadrement du volume obtenu ainsi semble donc tout a fait artificiel.



Vocabulaire

La plupart des auteurs distinguent ''boule’ et "sphére'" (Pythagore, Durrande)
Dans Cedic, on lit "l'union d'une sphére et de son intérieur s'appellent (sic) une boule'.
En dehors de la faute d'orthographe, que l'on n'imputera pas aux auteurs, on peut se de-
mander ce que cette phrase va évoquer chez des éléves de 4éme : la réunion n'est plus au
programme, mais l'union ? En tous cas 1'intérieur ne semble pas contenir le bord contrai-
rement 3 ce qu'on lit dans 1'IREM de Strasbourg : (p. 227)

L'IREM de Lorraine ne distingue pas 'boule" et sphdre' et parle du'volume de la sphére'.

Magnard non plus. D'ailleurs on ne trouve la définition de la sphére que p.262 alors que le
chapitre commence p.256. Fréquemment dans cet ouvrage on indique les définitions des mots
non pas la premidre fois qu'on les rencontre mais dans les pages "Retenons'.

Intersection d'un plan et d'une sphére

On affirme généralment que c'est un cercle et on illustre par un dessin.
Souvent on trouve 13 un réinvestissement de la propriété de Pythagore (Magnard,IREM de
Strasbourg, Pythagore, Gedic)

Magnard donne en plus des formules tout & fait inutiles dans la rubrique
"Retenons' (p.261) "Si une paralléle a pour longitude @ , sa circonférence est donnée par
C=2xT x 6380 x cosa"

' L'IREM de Lorraine traite non seulement de l'intersection d'une sphére et d'un
plan, mais aussi de l'intersection de deux sphéres, ce qui est totalement hors programme.

Exercices

Dans la plupart des ouvrages, on trouve beaucoup d'exercices de calculs, qui
peuvent &tre l'occasion d'encadrement, de pourcentages dans Pythagore par exemple de dé-
nombrements(IREM de Lorraine).

"Les travaux s'appuieront entre autres sur des activités relevant d'autres dis-
ciplines, en particulier la géographie (repérage sur la Terre par méridien et paralléle)"
lit'on dans le programme

Les exercices et activités concermant les coordonnées géographiques d'un point
de la Terre entrent dans ce cadre, ainsi que certaines rubriques '"math magazine", Mathé-
matiques au quotidien'.

- Rotation de la Terre autour du Soleil (Durrande) (dans un autre livre, on dit "révolu-
tion" de la Terre).

Mais dans Magnard, dans un chapitre consacré aux repéres et coordonnées, on traite des
coordonnées polaires dans le plan et dans l'espace (p-280)

Dans laz rubrique '"™ath magazine'
On trouve aussi dans ce livre une justification du fait que la Terre tourne tout a fait
extraordinaire ! Il suffit de faire tourner une goutte d'huile dans un bain d'eau et
. dralcool ... Clest page 271 du Magnard de 4éme. -

S
'.

® Nous avons vuquelaterre est
une guasi-sphére en fait aplatie
aux pbles Nord et Sud : ce phe-
noméne bizarre est en réalite tout
a fait logique. Imaginons en effet
'expérience suivante (appelée
experience de Plateau) : une
masse fluide, par exemple une
goutte d'huile, est plongée dans
un mélange d'sau et d'alcool ;
elle est ainsi soustraite & toute
action et prend une forme sphe-
rique. Si on la fait tourner autour
d'un diamétre, elle s'aplatit sui-
vant ce diamétre et ce d'autant
plus qu'elle tourne vite. Or la ma-
jeure partie de la masse terrestre
est filuide et a en tout cas
conservé une certaine plasti-
cité (). Il est donc legitime d'ad-
mettre que notre planéte tourne
sur elie-méme.

MAGNARD 4&me p.271

I1 est facile de critiquer, dlexagérer quelques
"ratages'. G'est vrai = Mais pourquoi vouloir encore
remplir les livres, et les té€tes de nos éléves dténoncés,
de vocabulaire qui sont sans signification pour eux ?
Ltobjectif est clair et raisommable : décrire et repré-
senter des objets ayant une forme géométrique simple ou
usuelle., N*ayons donc aucune nostalgie des axiomatiques
qulon essayait de mettre "a la portée' des éléves des
colléges, et faisons nous plaisir en leur apprenant &
traduire leur pensée dans un langage approprié.







