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1. INTRODUCTION.

Les auteurs sont les membres du groupe didactique de l 'IRFtMde Montpellier. Ils animent des
stages deformation continue à l'intention des professeurs de collège et de lycée, ainsi que des stages de
liaison cycle 3-6ème.

L'équipe mène une réflexion sur plusieurs thèmes concernant l'enseignement des mathématiques
autour de l'articulation Lycie 3 - 6ème.

A la demande de nombreux participants aux stages de liaison, le groupe a élaboré une liste de
mini-compétences en relation avec les programmes des classes concernées. Ces mini-compétences,
nécessaires pour les apprentissages ultérieurs du secondaire, permettent de définir ce qu'on attend d'un
élève à lafin d'un cycle avec plus de précision.

1. 1 OB.JECTIFS DE CE DOCUMENT.

l. Fournir un support de réflexion et une base de travail sur les contenus enseignés ainsi que sur
les situations d'enseignement utilisées, en faisant compléter par les utilisateurs les 3 colonnes
laissées intentionnellement vides.

2. Permettre une meilleure communication entre les enseignants.
L'acquisition d'une notion demande du temps et la rencontre de situations diverses. Des mini-
compétences permettent de délimiter avec précision des acquisitions possibles en cycle 3 puis en
ôème.

3. Expliciter des formulations du programme officiel, par exemple, « distinction entre périmètre
et aire» ou « il maîtrisera la notion d'aire ».

4. Mettre en lumière le sens de certaines notions mathématiques pour aider à la construction de
ce sens chez l'élève.
Par exemple, l'utilisation d'une unité non conventionnelle aide à la construction de la notion
d'unité.

J • 2 CRITERES ET LIMITES DE CE DOCUMENT.

J. Ce n'est pas un document officiel. Il ne prétend pas être complet et la liste des mini-compétences
n'est pas exhaustive.

2. Le fait d'analyser le programme en termes de mini-compétences ne signifie absolument pas que
chacune d'elles doive faire l'objet d'un entraînement systématique, mais qu'au contraire
plusieurs mini-compétences sont à travailler dans un même problème.

3. L'ordre des mini-compétences ne correspond pas à une chronologie d'enseignement mais à des
regroupements par thème

4. Ces mini-compétences ont été conçues en s'appuyant sur des travaux de chercheurs et sur nos
pratiques d'enseignants : analyse des erreurs des élèves, difficultés liées aux notions
mathématiques ..

{In outil d'aide à lanalvse des compétences cn mathématiques-liaison cycle 1-6èmc l'age 2
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1.3 EXPLICITATION DU LIBELLE DES COLONNES.

"Acquises en fin de cycle 3" •
Ces mini-compétences doivent être maîtrisées en tin de cycle et n'ont plus à faire J'objet
d'apprentissages spécifiques dans la classe suivante.
Par contre, elles doivent être entretenues et réinvesties dans des situations diverses dans la
classe suivante

"En cours d'acquisition"
Ces mini-compétences font l'objet d'apprentissages spécifiques dans la classe en cours.
Dans la classe suivante, elles peuvent faire l'objet d'une rernédiation ou d'un
approfondissement.

Toutes remarques et critiques, tous compléments sur ce document, seront accueillis avec le plus vif
intérêt.

tin outil daidc il lanalysc des compétences en mathématiques-liaison cycle 3-6èmc l'age 3
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II. ANALYSE D'EXERCICES: UN MOYEN DE DECOUVRIR DES MINI-COMPETENCES

En lisant les programmes de l'école primaire ( édité par le CNDP en 95), on trouve à la page 107 la
compétence: «passer, pour un nombre décimal, d'une écriture à virgule à une écriture fractionnaire
décimale (et réciproquement) » Bien que cette compétence soit exprimée clairement, pour notre part,
nous avons distingué 8 mini-compétences pour que l'élève puisse faire ces transfonnations. Ce sont les
mini-compétences 21,22,23,24,25, 26, 27 et 28 (cf Ecriture des nombres).

Ainsi, d'une façon générale, les compétences inscrites dans les programmes expriment un rapport
très large aux notions mathématiques considérées.

Pour mieux discerner les connaissances que les élèves doivent mettre en oeuvre dans l'activité
mathématique, nous avons exploité deux voies:
• les difficultés que nous rencontrons chez nos élèves;
• l'analyse des connaissances mises enjeu dans les exercices proposés par les manuels.

C'est cette deuxième voie que nous avons choisi d'illustrer dans ce chapitre.

Pour donner des exemples de la façon dont les exercices peuvent être l'occasion de mettre à jour
des mini-compétences, nous avons choisi le thème REPERAGE.

Dans le programme du cycle 2, on trouve à la page 108 : « utiliser des nombres pour repérer des
positions sur une Lignegraduée» (il s'agit de nombres entiers).

Au collège, en 6ème
, le programme exige que les élèves sachent graduer régulièrement une droite et

placer sur une droite graduée un point dont l'abscisse est un entier relatif.
Au cycle 3, les programmes sont muets sur le sujet. Doit-on en conclure qu'il faut poursuivre ce

qui a été amorcé au cycle 2 ?
Dans les manuels du cycle 2, le repérage est utilisé corrune un moyen didactique pour montrer

l'intercalation de nombres entre deux nombres donnés, pour visualiser une relation de proportionnalité,
etc ... Le repérage sur une droite est aussi l'objet d'exercices.

Pour assurer une cohérence d'ensemble à l'analyse des exercices qui suit, nous avons dû convenir
de quelques définitions:

- une graduation régulière d'une droite est une suite de points régulièrement espacés sur une
droite. Dorénavant, nous emploierons simplement le terme de graduation.

- le pas d'une graduation est la longueur constante de tout segment qui a pour extrémités deux
points successifs de la graduation.

Exemples:

a) on a une graduation irrégulière

b) on a une graduation régulière de pas la longueur du segment marqué en gras.

Un outil d'nide à lanalvse des cornpétences en rnathérnatiques-Iiaison cvcle J--6bn" Page .J.
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- une droite graduée est une droite munie d'une graduation telle que:
* à chaque point de la graduation correspond un nombre,
* l'ordre des points (avant; après) est compatible avec l'ordre des nombres «; »,
* si deux segments ont des longueurs égales, alors les écarts des nombres associés à leurs

extrémités sont égaux.

- une droite graduée canonique est une droite graduée pour laquelle le pas est l'unité de
longueur.

(l'unité de longueur est la longueur d'un segment dont les extrémités correspondent à deux
nombres entiers consécutifs).

Exemples:

a) on a une droite graduée, le pas mesure 10 unités, elle n'est donc pas canonique.

10 20 30 40 50 60

b) ce n'est pas une droite graduée bien qu'on ait une graduation régulière et que l'ordre des nombres soit
compatible avec l'ordre des points.

2 5 10 11

Remarque: Nous utilisons:
« droite graduée » bien qu'à l'école primaire on n'utilise que des demi-droites,
« nombres consécutifs» pour deux nombres entiers dont la différence est l ,
« traits successifs» pour deux traits qui se suivent sur la graduation et
« nombres successifs» pour deux nombres correspondants à deux traits successifs,

n'étant pas obligatoirement consécutifs.
ces nombres

Page 5un outil daide i l'analyse des compétences en mathématiques-liaison cvcle J-6dTle
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Les exercices que nous allons étudier sont tirés de ATOur MATI! (Hachette 1993).
Ce manuel propose une leçon intitulée: GRADUATIONS REGULIERES (p. 61).

La notion est introduite avec des lignes et des colonnes de fleurs régulièrement espacées.

Exercice 1

Sans mesurer, complète ces graduations.

Dans cet exercice, l'objet graduation est donné; c'est une succession de petits traits ou marques
régulièrement espacés sur une demi-droite. Cette représentation est une abstraction de la disposition en
ligne droite d'objets régulièrement espacés. '
Pour l'élève, compléter la graduation demande de repérer deux petits traits successifs et de reporter le pas
à l'aide du compas jusqu'à épuisement de la longueur disponible.
Ainsi une graduation devient une succession de points régulièrement espacés.

Ces remarques amènent deux mini-compétences:
• Savoir que la longueur du segment d'extrémités deux points successifs d'une graduation est le pas
de la graduation (n07).
• Savoir que sur une droite, il peut y avoir plusieurs graduations de pas différents (n08).

Exercice 2

Complète ces graduations, en plaçant convenablement les nombres de JO à J5, régulièrement espacés.

Item J

12 13

Item 2
12 14

Item 3 12 15

Dans cet exercice, il faut compléter une droite graduée, deux points et les nombres associés étant donnés.

Item 1 : l'élève doit observer que les deux nombres entiers donnés sont consécutifs, et utiliser la longueur
entre les points associés à 12 et à 13 comme étant le pas de la graduation. TIdoit alors mobiliser les mini-
compétences suivantes:
• Savoir qu'à certains points d'une droite on peut faire correspondre des nombres entiers (nOl0).
• Savoir compléter une droite graduée canonique (n013).

Un outil d'aide à lanalyse des compétences en rnathérnatiques-Iiaison "l'de 3-6<'me Page 6
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Item 2 : l'élève doit reconnaître ici que les deux entiers donnés ne sont pas consécutifs et en déduire que la
longueur entre les points associés à 12 et à 14 n'est pas le pas de la graduation qui permet de placer les
nombres demandés. il doit ainsi mettre en oeuvre la mini-compétence suivante:

(Il Savoir que sur une droite deux points donnés successifs ne définissent pas toujours le pas de la
graduation la plus pertinente et qu'il faut donc parfois déterminer une autre graduation avec un
autre pas (n09).
Pour revenir à l'exercice, comment l'élève peut-il alors obtenir cette graduation?
En construisant le milieu du segment ayant pour extrémités les points correspondants aux nombres 12 et
14, ce qui met en jeu la mini-compétence n065
Pour finir, il complète la droite graduée canonique (n013)

Item 3 : cet item met en jeu la mini-compétence n09 mais pour obtenir la graduation adéquate, l'élève ne
dispose plus de la procédure milieu. L'élève peut trouver le pas de la graduation canonique par des essais
successifs avec le compas.
D'où la compétence suivante :

1) Savoir que si la différence entre deux nombres successifs placés sur la droite est 0, alors le pas de
la droite graduée canonique s'obtient en partageant en il parties égales le segment cl' extrémités les
points associés à ces deux nombres (nOI7).

Exercice 3

Complète les graduations. Il faut placer les nombres de 25 à 30. Tu peux utiliser ton compas, mais tu
n'as pas le droit de mesurer.

Item 1
26 27

Item 2
27 29

Item 3

26 30

Item 3: cet item généralise l'item 2 de l'exercice 2. La mini-compétence mise en oeuvre peut s'énoncer:
(1'J Savoir que si l'écart de deux nombres placés sur une droite est une puissance de 2, on peut a.!OIfS,
en déterminant des milieux successifs, obtenir le pas d'une graduation (n018).

Complète ces graduations, en plaçant convenablement les nombres 100, 200, 300, 400, 500 ...

Item 1
200 300

Item 2
200 400

Item 3
100 500

Page 7L'n outil daide i l'analyse des compétences en math~n'latlqu~s-liaison cvcle 3-6ct-l1ç
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Dans cet exercice, les nombres à placer sont des nombres entiers de centaines. Pour y parvenir, l'élève doit
transférer les connaissances acquises dans les exercices précédents, en particulier, il doit identifier 100,
200, 300, ... comme des centaines consécutives. Il doit ainsi construire la mini-compétence :

• Savoir que le pas d'une graduation n'est pas toujours le pas canonique: c'est-à-dire celui de la
graduation d'une droite graduée canonique (0°19).

Conclusion

A travers l'analyse de ces exercices, nous avons fait émerger quelques mini-compétences sur le
thème repérage. Mais ce thème est loin d'être épuisé. D'une part, l'intervention des décimaux amènera
d'autres mini-compétences. D'autre part, lorsque la droite graduée sera utilisée comme outil dans des
problèmes pour représenter des données (poids, tailles, dates ...) d'autres mini-compétences seront
nécessaires.

\ ln outil d 'aide à lanalysc des compétences en mathématiques-liaison cvclc :~-6è1llC l'age 8
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III . NOMBRES DECIMAUX
Acquises en En cours Non abordées
fin de cycle J. d'acquisition en cycle 3, en

en cycle J cours
d'acquisition
en 6èmc.

1. Savoir utiliser le signe =
Savoir utiliser le signe ~

2. Savoir, qu'à partir d'une unité de longueur donnée, on ne peut pas
mesurer n'importe quel segment donné et qu'on peut redécouper
l'unité.

3. Savoir que découper l'unité en 10 parties égales est un choix, et qu'il y
en a d'autres.

4. Savoir, que si une unité de longueur est découpée en 10 parties
égales, chaque morceau est un dixième d'unité et que, pour mesurer
encore plus finement la longueur d'un segment, on peut redécouper le
dixième d'unité encore en 10 parties égales pour obtenir un centième
d'unité de longueur, et ainsi de suite ...

----
5. Savoir reconstituer l'unité de longueur à partir de son dixième; et

reconstituer le dixième de l'unité de longueur à partir de son
centième, et ainsi de suite.

6. Savoir
il qu'en mettant bout à bout 10 dixièmes d'unité on trouve une unité et
que cela peut se traduire par 10 x 1/10= 1 et par 10 x 0,1 = 1.
• qu'en mettant bout à bout 9 dixièmes d'unité et 9 centièmes d'unité
et 9 millièmes d'unité ., du moment qu'on s'arrête, on n'atteint jamais
l'unité.

---_. __ ._-

Un outil d'aide li. l'analyse des competences Cil mathématiqucs-Iiaison cvclc 1-6èlllc l'age ')
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Acquises en En cours Non abordéesHI.l REPERAGEI fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,
en cycle 3. en cours

d'acquisition
en6ème.

7. Savoir que la longueur du segment d'extrémités 2 points successifs
d'une graduation est le pas de la graduation.

8. Savoir que sur une droite il peut y avoir plusieurs graduations de pas
différents.

9. Savoir que sur une droite 2 points donnés successifs ne définissent
pas toujours le pas de la graduation la plus pertinente et qu'il faut
parfois déterminer une autre graduation avec un autre pas.

10. Savoir qu'à certains points d'une droite graduée, on peut faire
correspondre des nombres entiers.

] L Savoir que sur une droite graduée d'origine 0,
Cil à chaque point M de la droite correspond un nombre m (entier,
décimal ou fractionnaire).
CD la longueur du segment OM est égale à m unités.

]2 Savoir placer sur une droite graduée, à origine et unité précisées, le
point correspondant à :
o un entier

• un décimal non entier,

o une fraction".

13. Savoir compléter une droite graduée canonique

14. Savoir trouver sur une droite graduée le nombre correspondant à un
point connu ou donner un encadrement de ce nombre.

15. Savoir que si des segments ont des longueurs égales, les écarts entre
les nombres associés à leurs extrémités sont égaux.

16. Savoir représenter sur une droite graduée d'origine 0, un segment de
longueur donnée dont une extrémité est O.

17. Savoir que si l'écart entre 2 nombres successifs placés sur une droite
est n, alors le pas canonique s'obtient en partageant en n parties égales
le segment d'extrémités les points associés à ces 2 nombres.

1 Nous parlons de droite graduée dans l'acceptation des pratiques courantes: s'agit-il d'une droite graduée ou d'une droite
numérique ou d'une demi-droite graduée? Cela peut être l'objet d'un débat
2 fraction indique une écriture fractionnaire, à numérateur et à dénominateur entiers
1ln outil d'aide à l'analyse des competences en mathématiques-liaison cycle 3-6éme l'age 10
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RFPFR;\( Il ': Acquises en En cours Non abordées
lin dt' cycle 3. d'acquisition en cycle 3,

en cycle 3, en cours
d'acquisition
en ôème.

18 Savoir que si l'écart de 2 nombres placés sur une droite graduée est
une puissance de 2, on peut, en déterminant des milieux successifs
obtenir le pas de la graduation

19 Savoir que le pas d'une graduation n'est pas toujours le pas
canonique

._--_._-_._------------~._-~--------------
Page Il
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Acquises en En cours Non abordée.111.2 ECRITURE DES NOMBRES. fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,
en cycle 3. en COUTS

d'acquisition
en6ème.

20. Savoir qu'un nombre décimal peut s'écrire à l'aide d'une écriture
composée de 2 parties séparées par une virgule, avec un nombre fini
de chiffres après la virgule

21. Savoir qu'on peut mettre des zéros supplémentaires au début de la
partie entière ou à la fin de la partie décimale sans changer le nombre.

22. Savoir qu'on peut enlever les zéros, s'il y en a, au début de la partie
entière, sans changer le nombre.
Savoir qu'on peut enlever les zéros, s'il y en a, à la fin de la partie
décimale, sans changer le nombre.

23. Savoir qu'un nombre décimal peut s'écrire sous la forme d'une
fraction) décimale.

24. Savoir à partir d'un nombre décimal donné avec une virgule, l'écrire
à l'aide d'une somme du type: 7 + 3 x ]/1 0 + 5 x 1/100 (type J)

25. Savoir à partir d'un nombre décimal, donné avec une virgule, l'écrire
à l'aide d'une somme du type: 7 + 3/10 + 5/100 (type JI).

26. Savoir à partir d'un nombre décimal donné avec une virgule, l'écrire
sous la forme d'une seule fraction décimale" :

321/100 ou 3210/1 000 etc ... (type Jlf).

27. Savoir écrire le nombre décimal à l'aide d'une virgule s'il est donné
sous la forme d'une écriture:
• du type 1
• du type Il
• du type III.

28. Savoir trouver, par exemple, le chiffre des centaines et le nombre de
centaines etc.

29. Savoir que lorsqu'un nombre est écrit à l'aide d'une virgule, les places
des chiffres des dixièmes et des dizaines ne sont pas "symétriques" par
rapport à la virgule

30. Savoir, à partir de l'écriture en chiffres d'un nombre décimal, lire ou
écrire ce nombre en lettres en utilisant tous les mots. unité, dixième,
centième, etc.

31. Savoir qu'un nombre écrit en fraction n'est l'as toujours un nombre
décimal.

~.

1 fraction indique une écriture fractionnaire. à numérateur et à dénominateur entiers
4 fraction décimale désigne une « fraction » dont le dénominateur est une puissance de 10: c'est-à-dire que le dénominateur
est écrit sous la forme 10, IO!). IOO(); Fécritnre de la forme JO" n'a pas à être utilisée à ces niveaux.
{In outil daide il lanalvse des compétences cn mathématiqucs-liaisou l'vell' :'-(H:mc l'age 12
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Acquises en En cours Non abordées
111.3 ORDRE SUR LES DECIMAUX, COMPARAISON, ENCADREMENT. lin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,

en cycle 3. en cours
d'acquisition
en ôème,

(avec des nombres comportant 0, l, 2, 3 etc ... chiffres dans la partie
décimale).

32. Savoir comparer deux nombres décimaux en comparant
successivement de gauche à droite les chiffres de même nature
(.dizaines, unités, dixièmes, centièmes, etc .. ).

33. Savoir ranger plusieurs nombres donnés en écriture décimale et
utiliser < ou >.

34. Savoir placer, sur une droite graduée, un point à abscisse
fractionnaire entre deux points à abscisses décimales.

35. Savoir intercaler un ou plusieurs nombres :
• entre deux entiers consécutifs,
• entre deux décimaux ayant un dixième d'écart ou un centième d'écart
ou ....un dix-millième d'écart, etc ...

36. Savoir encadrer une fraction par deux nombres décimaux.

37. Savoir trouver la valeur approchée par défaut, par excès, à la dizaine
près, à l'unité près, au dixième près, etc .. d'un nombre.

38. Savoir trouver l'arrondi, à la dizaine près, à l'unité près, au dixième
près, etc ...d'un nombre.

39. Savoir la technique de l'addition, de la soustraction des décimaux.

40. Savoir la technique de la multiplication des décimaux.

41. Savoir donner du sens à ces techniques.

42. Connaissant les termes d'une somme ou d'une différence, savoir en
trouver un ordre de grandeur.

43 Connaissant les deux facteurs d'un produit, savoir prévoir
• le nombre de chiffres de la partie décimale,
• le dernier chiffre de la partie décimale.

44. Savoir trouver des renseignements sur deux nombres dont on
connaît le produit et en particulier dont on connaît le nombre de
chiffres après la virgule.

45. Un nombre étant donné, savoir qu'en le multipliant par un décimal,
le produit peut être inférieur à ce nombre

lin outil d'aide à l'analyse des compétences en mathematiques-liaison cycle 1-6èmc Page 13
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IV . GEOMETRIE.

Acquises en En cours Non abordéesIV. t LES SOLIDES. fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,
en cycle 3. en cours

d'acquisition
en6ème ..

46. Savoir décrire un solide (cube, pavé droit) dont on donne la
maquette, avec les mots: "face", "sommet", "arête"

47. Savoir décrire un solide (cube, pavé droit) dont on donne une
représentation, avec les mots: "face", "sommet", "arête"

48. Savoir le nombre de mesures de longueur à effectuer sur la maquette
pour faire un patron (1 pour le cube, 2 ou 3 pour le pavé droit)

49. Savoir faire un patron d'un cube ou d'un pavé droit dont on donne la
maquette:
• les dimensions étant données,
o les dimensions étant à mesurer.

50 Savoir passer d'une maquette à une représentation en perspective
cavalière.

51. Savoir expliquer pourquoi un patron donné est celui d'un pavé droit.

52. Savoir expliquer pourquoi un patron donné n'est pas le patron d'un
pavé droit.

53 Savoir ajouter ou enlever des parties d'un patron pour obtenir le
patron d'un pavé droit.

54. Une maquette d'un pavé droit étant donné,
• savoir identifier deux faces parallèles,
• savoir identifier deux faces perpendiculaires.

55 Une représentation du type perspective cavalière étant donnée,
• savoir identifier deux faces parallèles,
• savoir identifier deux faces perpendiculaires.

56 .. Une maquette étant donnée,
• savoir identifier deux droites (supportïs) d'arête(s) ou autre(s))
parallèles,
• savoir identifier deux droites (support( s) d'arête( s) ou autre( s]
perpendiculaires,
• savoir identifier deux droites qui ne sont ni parallèles, ni sécantes

~-----
57 Une représentation du type perspective cavalière étant donnée,

• savoir identifier deux droites (support(s) d'arêteïs) ou autre/s)
parallèles,
• savoir identifier deux droites (support( s) d'arête/ s) ou autre( s»
perpendiculaires,

~. • savoir identifier deux droites qui pe sont ni ~arallèles, ni sécantes.
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Acquises en En cours Non abordées
IV.2 GEOMETRIE PLANE. fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,

en cycle 3. en cours
d'acquisition
en6ème.

58. Savoir repérer dans une figure complexe des sous-figures usuelles.

59. Savoir trouver à partir de figures usuelles d'autres figures usuelles.

60. Savoir trouver un rectangle à partir d'un seul triangle rectangle.

61. Savoir trouver un carré à partir d'un seul triangle rectangle isocèle.

62. Savoir qu'un segment de droite est une partie d'une ligne droite.

63. Savoir colorier ou hachurer, sur la même figure composée d'une
droite et de deux points distincts de cette droite:
• la droite,
• le segment de droite,
• les demi-droites

.

64. Savoir utiliser les notations (AB) ; [AB] ; [AB) :
• en étant précédées respectivement des mots droite, segment de
droite, demi-droite,
• sans être précédées des mots droite, segment de droite, demi-droite.

65. Trois points au moins étant alignés, savoir dénombrer tous les
segments ayant pour extrémités deux de ces points.

66. Savoir nommer la même droite de toutes les façons possibles à l'aide
de deux points choisis parmi des points nommés de cette droite.

67. Savoir placer le milieu d'un segment de droite
• le segment étant tracé,
• les extrémités seules de ce segment étant tracées

68. Savoir reconnaître qu'un point équidistant des extrémités d'un
segment, hors du segment, n'est pas son milieu parce qu'il n'est pas un
point de ce segment.

-~-~--'
69 Savoir reconnaître qu'un point d'un segment, non équidistant des

extrémités de ce segment, n'est pas SOli 111ilie Il parce qu'il n'est pas à
égale distance des extrémités de ce segment

._-------".
70 Savoir tracer trois points alignés.

Savoir reconnaître que trois points sont alignés ou sont non alignés.
L __
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GEOMETRJF PLANE (SI JTTE). Acquises en En cours Non abordées
fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,

en cycle 3. en cours
d'acquisition
en6éme.71. Savoir colorier un angle tracé sur son cahier, sur le tableau.

Savoir que le sommet d'un angle est un point.
Savoir que les côtés d'un angle sont des demi-droites: ils partent du
sommet et se prolongent indéfiniment.
Savoir distinguer un angle du "coin".
Savoir distinguer un angle de ses côtés.
Savoir nommer un angle tracé.

72. Savoir que deux angles égaux n'ont pas forcément des
représentations superposables (ils peuvent avoir les tracés des côtés de
longueurs différentes)
Savoir que l'égalité de deux angles ne dépend pas de la longueur des
traits qui représentent les côtés de l'angle.

73. Savoir tracer deux angles égaux à l'aide d'un gabarit ou d'un papier
calque.

Savoir tracer, à l'aide d'un gabarit ou d'un papier calque un deuxième
angle, égal à un premier angle, et dont un côté est déjà tracé.
Savoir reconnaître, à l'aide d'un gabarit, que deux angles sont égaux
ou non.

Savoir, à partir d'un angle quelconque pris comme unité, et à J'aide
d'un gabarit ou d'un calque, trouver la mesure d'un autre angle donné.
Savoir que deux rapporteurs de rayons différents, construits avec la
même unité, donnent la même mesure d'un même angle.

74. Savoir utiliser des rapporteurs non conventionnels faisant apparaître
les angles-unités

75. Savoir utiliser des rapporteurs traditionnels comportant une
graduation des arcs de cercle

A l'aide des instruments de géométrie,
à l'aide du papier calque ou d'un gabarit.

76. Savoir reconnaître un triangle rectangle parce qu'il a un angle droit.

77 Savoir reconnaître un triangle isocèle parce qu'il a un axe de
symétrie

78. Savoir reconnaître un triangle équilatéral parce qu'il a trois axes de
symétrie.

lin outil d'aide ù lanalvsc des compétences el1l1lalhéll1ali'lucs-liais()11 L'vêle 3-(,c'l1lc
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IREM DE MONTPELI ,1ER - GROl JI'E DIDACTIQUE-

GEOMETRIE PLANE (surnt). Acquises en En cours Non abordées
fin de cycle 1. d'acquisition en cycle 3,

en cycle J. en cours
d'acquisition
en 6ème.

79. Savoir reconnaître un triangle isocèle parce qu'il a deux côtés égaux.

80. Savoir reconnaître un triangle équilatéral parce qu'il a trois côtés
égaux.

81. Savoir reconnaître un triangle isocèle parce qu'il a deux angles
égaux.

c--.
82. Savoir reconnaître un triangle équilatéral parce qu'il a trois angles

égaux

83 Savoir qu'un triangle équilatéral est isocèle

84 Savoir tracer à main levée, sans référence aux bords de la feuille,
o deux droites parallèles,
tl) deux droites perpendiculaires

'---- --
85. Savoir tracer une droite parallèle à une droite tracée,

• à l'aide d'une perpendiculaire commune,
• à l'aide du glissement d'un gabarit d'angle quelconque

-
86. Savoir tracer une perpendiculaire à une droite donnée.

87. Savoir tracer la droite parallèle à une droite donnée, passant par un
point donné, lorsque ce point n'appartient pas à la droite donnée.

88. Savoir tracer la droite perpendiculaire à une droite donnée, passant
par un point donné, lorsque.
• ce point appartient à la droite donnée,
8 ce point n'appartient pas à la droite donnée

f----------------.----- f-.------ _._--_.- '------_._-
89. Dans un environnement « complexe », savoir faire les tracés

précédents

c---.------------------ -- --
90 Savoir « vérifier» à l'aide des instruments de géométrie

• que deux droites sont parallèles,
• que deux droites sont perpendiculaires

~---------------_ .._---------_._----------------------- ---_. ---- _._---
9! Savoir que deux droites parallèles sont deux droites qui ne sont pas

sécantes (en géométrie plane)

t__1-----_._------- --

92 Savoir que deux droites perpendiculaires sont sécantes.
Savoir que deux droites sécantes ne sont pas forcément perpendiculaires

--_ ...•_-_. __ ...._-_ .._ .._ .._--,._-_ ..._-_._-._--_._---._-._-------.----------_._._--
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IREM DE MONTPELUER - GROlIPE DIDACTIQUE-

GEOMElRfE PLANE (surrn) Acquises en En cours Non abordées
fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,

en cycle 3. en cours
d'acquisition
en6ème ..

93. Savoir que deux « traits droits» qui se coupent en dehors de la
feuille représentent deux droites sécantes.
Savoir qu'on peut prolonger « les traits» qui représentent les droites.

t ln outil dnidc ù I"an;llvsl' d....'s competences en tll:lfh~";'lllali(jllcs-linjs()n cvcle _1-6èlllC Page 18
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Acquises en En cours Non abordées

IV.3 LES INSTRUMENTS DE GEOMETRIE. fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,
en cycle J. en cours

d'acquisition
en ôème.

94. Savoir qu'un compas sert à reporter des longueurs.

95. Savoir observer une équerre:
• reconnaître où est l'angle droit quelle que soit la position de
l'équerre,
• reconnaître où sont les côtés de l'angle droit.

96 Savoir que, sur une règle du commerce,
• le premier trait de la graduation n'est pas toujours au ras de la règle
mais un peu en retrait
• la graduation commence à zéro et non pas à un
Savoir mesurer une longueur à l'aide d'une règle graduée.

--

97. Savoir repérer le centre du rapporteur

-
98. Savoir que,

• sur un rapporteur du commerce, il peut y avoir deux graduations
superposées correspondant à deux unités différentes et qu'il faut
repérer obligatoirement celle qui correspond à l'unité usuelle: le degré
d'angle,
• sur un rapporteur du commerce, il peut y avoir deux gradùations
superposées correspondant à deux origines différentes et qu'il faut
choisir celle qu'on utilise,
• sur un rapporteur du commerce il peut y avoir quatre graduations
superposées et qu'il faut repérer exactement celle qu'on utilise,
• sur un rapporteur du commerce, il peut y avoir une seule graduation
(grades) et que ce n'est pas celle préconisée par les programmes.

-

t ln 0\11il daidc ill 'analyse des competences cn mnthcntauqucs-lraison cvclc l-(;ènlc Page J 9



IREM DE MONTPELLIER - GROUPE DIDACTIQUE-

Acquises en En cours Non abordéesIV.4 LONGUEUR; PERIMETRE; AIRE.
fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,

en cycle 3. en cours
d'acquisition
en6ème.Comparaison.

99. Savoir comparer des longueurs par superposition ou report

100. Savoir comparer des longueurs en utilisant une unité (implicite ou
explicite).

101. Savoir comparer des aires par découpage ou recollement.

102. Savoir comparer des aires en utilisant une unité (implicite ou
explicite).

103. Savoir comparer des aires ou des longueurs par des raisonnements
géométriques

104. Savoir que pour comparer des longueurs ou des aires on peut
comparer leurs mesures.

105. Savoir que pour comparer des longueurs à l'aide de leurs mesures il
faut la même unité.

J 06. Savoir que pour comparer des aires à l'aide de leurs mesures il faut
la même unité.

Mesure.

107. Savoir construire un segment de mesure donnée

108. Savoir donner la mesure entière d'une longueur dans une unité de
référence:
• conventionnelle,
• non conventionnelle.

109 Savoir donner la mesure fractionnaire d'une longueur dans une
unité de référence .
• conventionnelle,
• non conventionnelle.

~-Savoir donner la mesure entière d'une aire dans une unité de -
référence :
• conventionnelle.
• non conventionnelle

-_. ._-------------

{ln oulil d'aide :ll'anal~.is(' des nHnrt'rellC'L'S Cil malhéJllatiqllcs-liai~{)n cvclc 3-6èlllc
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IREM DE MONTPELLIER - GROUPE DIDACTIQI JE-

Mesure (mite) Acquises en Encours Non abordées
tin de cycle :3. d'acquisition en cycle 3,

en cycle 3. en cours
d'acquisition
en6ème ..

111. Savoir donner la mesure fractionnaire d'une aire dans une unité de
référence :
• conventionnelle,
• non conventionnelle

112. Savoir encadrer la mesure d'une longueur ou d'une aire en utilisant
des unités:
• conventionnelles,
• non conventionnelles

113. Savoir utiliser un pavage pour évaluer l'aire d'une figure.

Unités.
--

114 Connaître les unités du système métrique pour les mesures de
longueur et les mesures d'aire

115 Connaître les unités: « are. » pour les mesures d'aire.

116 Avoir une bonne perception de « /' étendue» réelle de :
• 1 mm- ; 1 cm"; 1 dm" ; 1 m2

• 1 mm; 1 cm; 1 dm; 1m.

117. Savoir choisir l'unité appropriée pour mesurer

• une longueur
• une aire

118. Savoir trouver, dans un contexte donné, un bon ordre de grandeur
de la mesure :
• d'une longueur
• d'une aire

119 Savoir faire des conversions d'unité
• des mesures de longueur
• des mesures d'aire

-
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IREM DE MONTPELLIER - GROUPE DIDACTIQUE-

Périmètre et aire. Acquises en En cours Non abordées
fin de cycle 3. d'acquisition en cycle 3,

en cycle 3. en cours
d'acquisition
en6ème ..

120. Savoir que le périmètre d'une figure est la longueur totale de la
ligne fermée qui délimite cette figure

121. Savoir construire un segment de longueur égale au périmètre d'une
figure.

122. Savoir que pour un polygone, il n'est pas nécessaire d'utiliser une
formule pour calculer son périmètre.

123. Savoir utiliser la formule pour calculer le périmètre d'un cercle.

124. Savoir écrire la valeur exacte du périmètre d'un cercle avec n.

125. Savoir donner un arrondi du périmètre d'un cercle.

126. Savoir que des figures de même aire peuvent avoir des périmètres
différents.

127. Savoir que des figures de même périmètre peuvent avoir des aires
différentes.

128. Savoir qu'en modifiant une figure de façon à augmenter le
périmètre alors l'aire peut diminuer. -

-
129. Savoir utiliser un formulaire pour calculer J'aire d'une figure.

130. Savoir calculer, sans formulaire, l'aire:
• d'un carré,
• d'un rectangle,
• d'un triangle rectangle,
• d'un triangle quelconque,
• d'un parallélogramme,
• d'un disque.

131. Savoir trouver l'aire d'une figure par « addition ou soustraction»
d'aires.

132 Savoir trouver, à partir de l'aire d'un rectangle, l'aire:
• d'un triangle rectangle,
• d'un triangle,
• d'un parallélogramme

Savoir évaluer à partir de l'aire d'un carré, l'aire d'un triangle
rectangle isocèle (demi-carré).

133. Savoir exprimer avec des lettres la mesure:
• d'un périmètre,
• d'une aire.

{In outil d'aide à lanalysc de, compétence' en mathématiques-liaison cvcle .1-6.oll1c Page 22



IREM DE MONTPELLIER - GROUPE DIDi\CTlQUE-

V. UN EXEMPLE D'UTILISATION DE CE DOCUMENT.

Analyse de l'exercice 8de l'évaluation nationale à l'entrée en sixième de Septembre 1994

Cet exercice a été donné à l'évaluation d'entrée en sixième de septembre 1994 comme une activité de
calcul d'aire d'une figure obtenue en accolant un carré et sa moitié,
Son pourcentage de réussite donné par la DEp5 est un des plus faibles au niveau national.

Exercice 8
Calcule l'aire de cette figure en centimètres carrés

6em+------p-

6em

+,._---
12 em

Analvse de la tâche
Pour cette analyse, nous avons consulté la partie «longueur, périmètre et aire» du référentiel.
Nous avons retenu 6 mini-compétences:

I)u-point de vue des outils de...QIQductiondes réponses:
- Connaître les unités du système métrique pour les aires (nOI14)
- Savoir calculer sans formulaire l'aire d'un carré (n0130),
- Savoir évaluer à partir de l'aire d'un carré, l'aire d'un triangle rectangle isocèle (demi-
carré) (nOI32).

[).l1,p.QinLd,!LVu~J.kJ~Jigt1L~:
- Savoir repérer dans une figure complexe des sous-figures élémentaires ( 0°59)
- Savoir retrouver un carré à partir d'un seul triangle rectangle isocèle ( n060)
- Savoir trouver l'aire d'une figure par addition et soustraction d'aires (n0131)

De plus, l'analyse de cet exercice nécessite des compétences du point de vue de la résolution de problème
(cet aspect n'est pas traité dans ce document) •

• Analyser une situation en vue de la reconnaissance et du choix d'un modèle
• Trier des informations
• Utiliser la notion d'aire dans des problèmes complexes (d'application non directe)
• Organiser une démarche
• Distinguer aire et périmètre dans une situation de base

" Division de l'Evaluation ct de la Prospective
lin (lillii daidc à lnnalvsc des compétence» en mathematiques-liaison cycle l-hèIl1L' Page 2:l



rREM DI: MONTPEI ,1JEfl - GnOlll'F DIIMCTf(jIIF-.~----------------
Signalons que le taux de réussite donné par la DEP pour J'exercice 8 est de 12,5%. Il peut même tomber à
2% dans certaines classes de sixième comme nous J'avons effectivement constaté. De plus le taux de nOI1-
réponse est élevé (20 % )

Des exercices comme les numéros 2 J ou 22 ( voir ci-dessous) de cette même évaluation, ne mobilisent
que les mini-compétences 101 et 109 et sont réussis à plus de 80% voire 90% dans les classes de sixième.

Exercice 21------

Quelles sont les deux figures qui ont la même aire 7

Entoure ta réponse A 8 c o

Exercice 22

Quelle est "aire de la figure 7

En résumé, l'analyse en terme de mini-compétences permet aux enseignants de mieux se rendre compte
de la complexité de la tâche et de construire, par conséquent, des situations d'enseignement sans doute
mieux maîtrisées.
Ainsi, on utilisera les mini-compétences avec profit pour élaborer des exercices favorisant la mise en
oeuvre du sen~__(!~~notiol~_:';2~~lôt_'l~.t:de~~~\foi! __::E~~~aut01"ll!ltiques- _

---------------------
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vu. PROGRAMMES DU CYCLE 3 ET DE LA CLASSE DE 6EME.

PROGRAMME DU CYCLE DES APPROFONDISSEMENTS

Au cycle des approfondissements, l'élève consolide et prolonge
ses acquis concernant les nombres entiers et découvre de nou-
veaux nombres: les nombres décimaux et les fractions. Il achève
de construire les techniques opératoires de la multiplication et de
la soustraction et découvre celle de la division. Il approche la
notion de fonction numérique, en particulier dans le cadre de
situations de proportionnalité.

Dans le domaine de la géométrie. l'élève complète ses connais-
sances sur les objets géométriques, s'exerce aux tracés et au
maniement de différents outils. Dans le domaine de la mesure, il
consolide et élargit ses compétences.

Le développement des capacités à chercher, abstraire, raisonner,
prouver, se poursuit, tandis que se consolident les compétences
nécessaires à la poursuite de la scolarité au collège, avec lequel il
convient d'assurer une bonne liaison. Pour cela, il est nécessaire
de conduire une initiation à la logique et à la rigueur et de porter
une attention particulière aux procédures mises en œuvre et aux
méthodes de travail.

La résolution de problèmes occupe une place centrale dans l'ap-
propriation par les élèves des connaissances mathématiques. La
plupart des notions, dans les domaines numérique, géométrique,
ou encore dans celui de la mesure, peuvent être élaborées par les
élèves comme outils pertinents pour résoudre des problèmes
nouveaux, avant d'être étudiées pour elles-mêmes et réinvesties
dans d'autres situations. Il ne faut jamais perdre de vue que toute
nouvelle notion ou technique se construit sur des acquisitions
antérieures et sur les expériences dont disposent les élèves.

Par ailleurs, des activités sont proposées pour mettre en place et
développer des compétences spécifiques, d'ordre méthodolo-
gique. utiles pour résoudre des problèmes.

Les activités relatives à la résolution de problèmes portent sur:

• de véritables problèmes de recherche, pour lesquels /'élève ne
dispose pas de démarche préalablement explorée;

• des problèmes destinés à permettre l'utilisation des acquis anté-
rieurs dans des situations d'application et de réinvestissement :

• des problèmes destinés à permettre l'utilisation conjointe de
plusieurs connaissances dans des situations plus complexes

Un même problème, suivant le moment où on le propose, suivant
les connaissances des élèves à qui on le destine et suivant la ges-
tion qui en est faite, peut relever de l'une ou l'autre des catégo-
ries précédentes.

Nombres et calcul

T Nombres naturels .

• numération décimale (interprétation de l'écriture chiffrée d'un
nombre) ;

• ordre sur les naturels (utilisation des signes < et » ;

• relations arithmétiques entre les nombres (double, rnortré,
tiers ... pour des nombres simples , multiples de 2, de 5 et
de 10) ;

• techniques opératoires de la soustraction. de la multiplication.
de la division euclidienne;

• pratique du calcul exact ou approché en utilisant:
- les techniques opératoires,
- le calcul réfléchi (mentalement ou avec l'aide de l'écrit),

- la calculatrice dans les situations où son usage s'avère per-
tment,

- l'ordre de grandeur (encadrement. valeur approchée) ;
• problèmes relevant de l'addition, la soustraction, la multiplica-
tion, la division euclidienne.
~ Fractions simples . écnture, comparaison de fractions de
même dénominateur.
T Nombres décimaux :

• écriture à Virgule, écriture fractionnaire, passage d'une écri-
ture à l'autre ;
• ordre sur les décimaux (comparaison, encadrement) :
• pratique du calcul exact ou approché en utilisant:

- les techniques opératoires (addition, soustraction; multipli-
cation et division d'un décimal par un entier) :

- le calcul réfléchi (mentalement ou avec l'aide de l'écrit) ;
- la calculatrice dans les situations où son usage s'avère pertinent;

- l'ordre de grandeur (encadrement. valeur approchée) ;
• problèmes relevant de l'addition et de la soustraction, de la
multiplication et de la division d'un décrrnal par un entier, de la
division décimale de deux entiers

T Première approche de la proportionnalité:
- reconnaissance de situations de proportionnalité dans des cas
Simples (échelles. pourcentages) :
- utilisation de tableaux, diagrammes, graphiques.

lin outil d'aide à l' analyse de, compétences en mathématiques-liaison cvclcv-ôcrne Page 26
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Géométrie

• À partir d'un travail sur des solides et des surfaces divers
(reproduction, descriptioo. représentation, coostrucnon).
notions de

- face. sommet. arête,

- coté. segment milieu, ligne droite, angle

- perpendiculaire. parallèle.

• Connaissance de quelques objets gèométnques usuels (cube.
parallélépipède rectangle, sphère carré. rectangle. losange
tnangle. cercle. disque).

• Actions sur des Ngures planes mise au point de techniques
de reproductrcn. coostructron et transformation (symétne
axiale, agrandissement réduction),

e Tracés géométnques à raide d'instrurnents (papier calque.
règle. équerre. compas,;;abant pour les angles), en particulier
tracé de parallèles et de perpendiculaires,

.. Heprésentatlon plane d'objets de l'espace. patrons.

.. R.epérage dans le plan.

Mesure

.. Mesure de diverses grandeurs· longueur, masse, durée, aire,
volume (en litres).

.. Distinction entre périmètre et aire.

.. Comparaison de deux angles, reproduction d'un angle donné.

.. Unité de mesure:

- pour les longueurs et les masses. unités du système métnque .

- pour les aires et volumes cm'. dm2 m', km2 : cl. dl. l ,

- pour les durées, unités usuelles et relations entre ces unités.

.. Ondre de grYldeur pour Icngueur. masse, aire. volume. durée.
chOIX de i'urutè appropnée.

• Périmètre d'un polygone, d'un cercle.

• Aire d'un rectangle.

.. Utilisation d'un recueil de formules Simples.

• Conversions d'unités .

- entre unités usuelles de longueur , de masse .

- entre unités légales et usuelles (entre hectare et m-).
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-------------------------------

MATHEMA TIQUES

LES MATHEMATIQUES AU COLLEGE

1OBJECTIFS DE L'ENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU COLLEGE

Au collège, on constate qu'une proportion importante d'élèves s'intéressent à la pratique
des mathématiques et y trouvent du plaisir. Il est en effet possible de se livrer, à partir d'un
nombre limité de connaissances, à une activité mathématique véritable, avec son lot de
questions ouvertes, de recherches pleines de surprises, de conclusions dont on parvient à se
convaincre. Une telle activité est ainsi accessible au plus grand nombre et a une valeur
formatrice évidente.

Les mathématiques comme discipline de formation générale
Au collège, les mathématiques contribuent, avec d'autres disciplines, à entraîner les élèves
à la pratique d'une démarche scientifique. L'objectif est de développer conjointement et
progressivement les capacités d'expérimentation et de raisonnement, d'imagination et
d'analyse critique. Elles contribuent ainsi à la formation du futur citoyen.
A travers la résolution de problèmes, la modélisation de quelques situations et
l'apprentissage progressif de la démonstration, les élèves peuvent prendre conscience petit
à petit de ce qu'est une véritable activité mathématique : identifier un problème,
conjecturer un résultat, expérimenter sur des exemples, bâtir une argumentation, mettre en
forme une solution, contrôler les résultats obtenus et évaluer leur pertinence en fonction du
problème étudié.

L'outil mathématique
Les méthodes mathématiques s'appliquent à la résolution de problèmes courants. Elles ont
cependant leur autonomie propre qui leur permet d'intervenir dans des domaines aussi
divers que les sciences physiques, les sciences de la vie et de la terre, la technologie, la
géographie .... L' enseignement tend à développer la prise de conscience de cette autonomie
Dar les élèves et à montrer que l'éventail des utilisations est très largement ouvert.
Au collège on vise la maîtrise des techniques mathématiques élémentaires rie traitement
(organisation de données, représentations, mises en équation) et de résolution (calculs et
équations bien sûr, mais aussi constructions). Leur emploi dans la prévision et l'aide à la
décision est précieux dans de multiples circonstances, de la gestion familiale à l'activité
professionnelle.

Les mathématiques comme discipline d'expression
Les mathématiques participent à l'enrichissement de l'emploi de la langue par les élèves,
en particulier par la pratique de l'argumentation. Ainsi que d'autres disciplines, les
mathématiques ont en charge l'apprentissage de différentes formes d'expression autres que
la langue usuelle (nombres, figures, graphiques, formules, tableaux, schémas). L'usage
largement répandu des moyens actuels de traitement de l'information et de communication
exige une bonne maîtrise de ces formes variées d'expression.

--_.~------_ .._-----_._------- --- ._---_._----_. __ ._------_.-



IREM DE MONTPELLIER - GROIIPE D/DACTIQUF-

2 PROGRESSION DES APPRENTISSAGES ET DE L'ENSEIGNEMENT

L'enseignement prend en compte une connaissance préalable des élèves et de leurs acquis:
mise en valeur des points forts et repérage des difficultés de chaque élève. Ainsi
l'enseignement peut-il être organisé au plus près des besoins des classes, en tenant compte
du fait que tout apprentissage s'inscrit nécessairement dans la durée et s'appuie sur les
échanges qui peuvent s'instaurer dans la classe.

Les trois parties des programmes des classes du collège s'organisent autour des objectifs
suivants:

Travaux géométriques:
- passer de l'identification perceptive (la reconnaissance par la vue) de figures et de

configurations à leur caractérisation par des propriétés,
- être familiarisé avec les représentations de l'espace, de l'application des conventions

usuelles (lignes cachées, perspective) aux traitements permis par les représentations,
- utiliser quelques transformations géométriques simples, telles symétries ou translations,

permettant au delà des comparaisons de figures géométriques d'envisager l'espace
géométrique tout entier,

- "prendre contact" avec des théorèmes et apprendre à les utiliser.

Travaux numériques:
- acquérir les différentes manières d'écrire des nombres (écriture décimale, écriture

fractionnaire, radicaux) et les traitements correspondants,
- se représenter la droite graduée complète, avec son zéro séparant les valeurs positives et

négatives et apprendre à y localiser les nombres rencontrés,
- assimiler progressivement le langage algébrique et son emploi pour résoudre des

problèmes.

Organisation et gestion de données, fonctions:
- maîtriser différents traitements en rapport avec la proportionnalité,
- se familiariser avec l'usage des grandeurs les plus courantes (longueurs, angles, aires,

volumes, durées),
- s'initier à la lecture et à l'utilisation de représentations, de graphiques,
- acquérir quelques notions fondamentales de statistique descriptive.

Ces programmes sont construits de manière à permettre une acquisition et un
approfondissement progressifs des notions sur toute la durée du collège. Leur mise en
oeuvre sera grandement facilitée par l'emploi des instruments modernes de calcul, de
dessin et de traitement (calculatrices. ordinateurs).
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PROGRAMME DE LA CLASSE DE SIXIEME

Ce programme conserve l'architecture globale, les grands équilibres et le niveau général d'exigence
du programme précédent.
Les modifications apportées visent à :
- insister sur la continuité des apprentissages (école élémentaire-collège) ;
- expliciter plus clairement la démarche, notamment dans le domaine numérique;
- rechercher une plus grande progressivité des exigences en géométrie dans l'espace.

Ce programme tient compte du programme de l'école élémentaire publié au B.O. n05 du 9 mars
1995 qui sera mis en œuvre en dernière année de cycle 3 à la rentrée 1997, et des informations
recueillies par diverses évaluations concernant les acquis mathématiques des élèves de l'école
élémentaire et de sixième.

A. OBJECTIFS GENERAUX

L'enseignement des mathématiques en classe de sixième comporte deux aspects:

- il apprend à relier des observations du réel à des représentations: schémas, tableaux, figures;
-il apprend aussi à relier ces représentations à une activité mathématique et à des concepts.

Cette démarche permet de bâtir des mathématiques à partir des problèmes rencontrés dans plusieurs
disciplines et, en retour, d'utiliser les savoirs mathématiques dans des spécialités diverses.

Elle accorde une grande place à l'activité de construction, de réalisation de dessins, de résolution de
problèmes, d'organisation et de traitement de données, de calculs ... Cela permet aux élèves de mieux
prendre en compte le caractère « d'outil» des mathématiques.

Elle concourt à la formation intellectuelle de l'élève, à la formation du citoyen, et doit notamment:

- développer les capacités de raisonnement: observation, analyse, pensée déductive;
- stimuler l'imagination, l'intuition;
- habituer l'élève à s'exprimer clairement, aussi bien à l'écrit qu'à l'oral;
- affermir les qualités d'ordre et de soin.

Ainsi, dès la sixième, l'enseignement des mathématiques développe les capacités de travail
personnel de l'élève et son aptitude à chercher, à communiquer et à justifier ses affirmations.

Le programme établit une distinction claire entre:

- les activités de formation qui doivent être aussi riches et diversifiées que possible;
- les compétences exigibles.
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B. ORGANISATION DE L'ENSEIGNEMENT

1. Il existe des dominantes de contenus et d'activités qui rendent possible une bonne organisation du
temps disponible et permettent de réaliser la cohérence et la progression de l'enseignement. Il
importe, en effet, d'éviter l'émiettement et de faciliter la bonne structuration des savoirs et des
méthodes.

2. Il convient de faire fonctionner, à propos de nouvelles situations et autrement qu'en reprise ayant
un caractère de révision, les notions et «outils» mathématiques antérieurement étudiés. II convient
également de préciser à chaque étape de l'apprentissage quelles connaissances sont désormais en
place. Il convient enfin de mettre en œuvre des exercices de synthèse pour coordonner des
acquisitions diverses.

3. II est essentiel que les connaissances prennent du sens pour l'élève à partir des questions qu'il se
pose. Il est tout aussi essentiel qu'il sache les mobiliser pour résoudre des problèmes.

Ainsi, pour l'acquisition des techniques opératoires sur les nombres décimaux, il ne suffit pas de
décrire des placements de virgule et d'adjoindre éventuellement des zéros adéquats. Il est nécessaire
d'étudier des situations qui amènent à opérer sur des nombres décimaux. Par exemple, les mesures
de longueurs, intégrées à des activités telles que la construction de courbes point par point, peuvent
conduire à de telles opérations.

4. L'activité de chaque élève doit être privilégiée, sans délaisser l'objectif d'acquisitions communes.
Dès lors seront choisies des situations créant un problème dont la solution fera intervenir des
«outils», c'est-à-dire des techniques ou des notions déjà acquises, afin d'aboutir à la découverte ou à
l'assimilation de notions nouvelles. Lorsque celles-ci auront été bien maîtrisées, elles fourniront à
leur tour de nouveaux «outils», qui permettront un cheminement vers une connaissance meilleure ou
différente.

Les activités choisies doivent:

- permettre un démarrage possible pour tous les élèves, donc ne donner que des consignes très
simples et n'exiger que les connaissances solidement acquises par tous;

- créer rapidement une situation assez riche pour provoquer des conjectures;
_.rendre possible la mise en jeu des outils prévus;
- foumir aux élèves, aussi souvent que possible, des occasions de contrôle de leurs résultats, tout

en favorisant un nouvel enrichissement; on y parvient, par exemple, en prévoyant divers
cheminements qui permettent de fructueuses comparaisons.

Elles nécessitent une synthèse, brève, qui porte non seulement sur les quelques notions, résultats et
outils de base que les élèves doivent connaître, mais aussi sur les méthodes de résolution de
problèmes qui les mettent en jeu.
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Le travail effectué permet aussi à l'élève d'acquérir et de parfaire l'usage d'instruments de mesure et
de dessin, de développer le calcul mental et l'utilisation rationnelle des calculatrices de poche, de
s'initier très progressivement au raisonnement déductif.

Il est également important de souligner le sens, l'intérêt, la portée des connaissances mathématiques
en les enseignant en interaction avec les autres disciplines et avec la vie quotidienne (pourcentages,
échelles, représentations graphiques ...) et en utilisant les moyens modernes de communication
(informatique, banques de données, audiovisuel...).

5. Il convient d'être attentif au langage et aux significations diverses d'un même mot. Le vocabulaire
et les notations ne doivent pas être fixés d'emblée, mais introduits au cours du traitement d'une
question, en fonction de leur utilité.

L'objectif est d'entraîner les élèves à mieux lire et mieux comprendre un texte mathématique, et
aussi à produire des textes dont la qualité est destinée à être l'objet d'une amélioration progressive.

Un moyen efficace pour faire admettre la nécessité d'un langage précis, en évitant que cette exigence
soit ressentie comme arbitraire par les élèves, est le passage du «faire» au «faire faire». C'est
lorsque l'élève écrit des instructions pour l'exécution par autrui (par exemple, décrire pour la faire
reproduire une figure un peu complexe) ou lorsqu'il utilise un ordinateur pour un traitement voulu,
que l'obligation de précision doit lui apparaître comme une évidente nécessité.

6. Les travaux mathématiques sont l'occasion de familiariser les élèves avec l'emploi d'un nombre
limité de notations courantes:
- dans le domaine numérique : les symboles d'égalité et d'inégalité ( < , » , les symboles
d'opérations et le symbole de pourcentage;
- dans le domaine géométrique: le symbole d'appartenance E, la longueur AB d'un segment
d'extrémités A et B, l'angle AOO, le segment [AB] , la droite (AB), et éventuellement la demi-
droite [AB).

7. Le travail personnel des élèves en classe, en études ou à la maison, est essentiel à leur formation.
II a des fonctions diversifiées:
- la résolution d'exercices d'entraînement, combinée avec l'étude du cours permet aux élèves
d'affermir leurs connaissances de base et de les mettre en œuvre sur des exemples simples.
- les travaux individuels de rédaction sont nécessaires au développement des capacités d'expression
écrite et de la maîtrise de la langue.
- les devoirs de contrôle, courts et peu nombreux, permettent de vérifier les acquis des élèves.
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c', LXPl.IlTIAIlUN DES CONTENUS

1/ c~llilppch! que le professeur il Ioule liberté dans l'urgnnisarion de SOli enseignement à condition que soient al teints les objectifs visés par le programme,

1. Travaux géométriqlles

D~ l' ci.ulc é klll<!lItilii c, les élèves appoucut uuc cxpé: ieuce UCS li~ul es les plus usuelles, L 'objectif frJ/lclWllel/lal el/ sixième e,11 encore 1" description el le tracé de figures simples,
Au terme U'lIlI processus progressif le champ des figures étudiées est enrichi, le vocabulaire est précisé et les connaissances sont réorganisées à l'aide de nouveaux outils,
uotuuuncnt la syméu ie ouhogonule par rapport à une droite (symétrie axiale).

l.cs travaux géourétrique ; prennent appui sur t'usage des ;'1.1'1,.,,11/1:111.1'de dessin el de mesure y compris dans /III el/I'irullllell/eni informatique. Ils sont conduits en liaison étroite
avec l'étude des autres rubriques. Ils constituent en particulier le support d'activités numériques conjointes (granucurs ct mesures) ou de notions Cil cours d'acquisition (repérage,
PIOPUIIIIJllllillité),
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COMPETENCES EXIGIBLES

Sur papier blanc cl salis que la méthode soit imposée :
- reporter uue longueur;
- reproduire un angle, UII arc de cercle de centre donné;
- tracer, par un point donné, la perpendiculaire ou la parallèle à une
droue donnée,

jU(iliser correctcmeut, UUIlS une situation donnée, le vocabulaire
suivant:
droite, cercle, centre, rayon , diamètre, angle, droites perpendiculaires,
droites parallèles, demi-droite, segment, milieu.

Tracer el reproduire sur papier blanc les figures suivantes :
triangle, triangle isocèle, triangle équilatéral, triangle rcctunglc,
rectangle, losange, carré, cercle.

Recouuairre ces ligures dall~ UI1 environnement plus complexe,

COMMENTAIRES

En complément aux instruments classiques de dessin, il est
conseillé d'utiliser uussi du papier calque, du papier quadrillé
ou pointé. .
Il s'agit de développer les connaissances acquises à l'école
élémentaire en vue de :
- compléter et consolider l'usage d'instruments de mesure ou de
dessin ( règle graduée ou non, compas, équerre). Le rapporteur
est un nouvel instrument de mesure qu' il convient d'introduire à
l'occasion de la construction et de l'étude des figures.
- tirer parti des travaux pour préciser le vocabulaire, en
particulier celui concernant les ligures planes.

Les travaux de reproduction et Je construction pourront
consister en :
- la copie conforme d'un modèle concret ou d'un dessin,
- un dessin à partir de données graphiques ct numériques
- un dessin à partir d'un énoncé décrivant la ligure.

Les travaux de construction conduiront à l'utilisation
progressive ct prudente de leures pour désigner les points d'une
figure. Celte utilisation est nouvelle et son appreruissnge sc fera
à l'occasion d'activités de conununicution telles que figures
"téléphonées" ou énoncés rédigés par des élèves.
Les travaux de construction d'une figure, à l'aide d'instruments
ou dans lin environnement informatique, s'appuieront sur sa
défiuirion ou certaines de ses propriétés.

Les travaux géométriques permettront aussi la mise en place de
courtes séquences déductives s'appuyant par exemple sur la
définition du cercle ct les propriétés d'orthogonalité et de
parallélisme. On prendra garde à ce sujet, de Ile pas demander
aux élèves de prouver des propriétés perçues comme évidentes.
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c, li )NTENlJ COMPETENCES EXIGIBLES COMMENTAIRES
i.lo Surfaces plaucs : mesure, Détenu iner j' aire li'une SUI face à partir d'un pavage simple. On pourra faire déterminer des aires à l'aide, soit de reports, de
compuruisou ct calcul d'aires décompositions, de découpages et de recollements, soit de
ct de pèriruètrus. 1 Comparer des peri mètres, comparer des aires. quadrillage et d'encadrements.

Ces traV;JUX permettront de retenir sous forme d'images mentales,
l

Calculer raire ct le pel imètre d'un rectangle. le passage du rectangle au triangle rectangle ou au
1
1 parallélogramme, et de mettre Cil place des calculs sur les aires à

1

Évaluer, à partir du rectangle, l'aire J'un triangle rectangle. partir de l'uire du rectangle.
On pourra s'appuyer sur ces travaux qui donnent du sens à la

Calculer la longueur J'UIl cercle. notion J'aire pour constituer et utiliser UII formulaire. Celte
utilisation pourra être liée aux unités usuelles ct aux

1

changements d'unités.
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1 /.J. l'aralkkpipèdc rectangle :
descrtpuun, représeururiuu Cil

perspective, patrons ..
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Fabriquer lJII puruilélépipède rectangle Je dimeusjous données.

Déterminer le volume d'un parallélépipède rectangle cil se rapportant
à un dénorubrcment d'un ués,

L'objectif est J'entretenir et J'approfondir les acquis de l'école
élémentaire: représenter, décrire et construire des solides de
l'espace. L'usage d'une perspective cavalière ct la fabrication
d'un patron sont complémentaires. Mais ces travaux s'appuient
sur l'étude Je vrais objets éventuellement réalisés en technologie.
Passer de l'objet à ses représentations et inversement constitue
l'essentiel du travail dans l'espace à ce niveau.
Les travaux porteront sur les éléments plans des objets de
l'espace et le vocabulaire correspondant sera utilisé à celle
occasion : faces, arêtes ct sommets.
La uiauipulution et la construction de parallélépipèdes rectangles
conduiront il la réalisation de patrons ct à des représentations en
perspective.
L'usage d'outils informatiques ( logiciels de géométrie dans
l'espace, ... ) peut permettre de mieux visualiser les différentes
représentations d'un objet,

Ces Ira vaux permettront de retenir sous la forme J'images
mentales, des situations d'orthogonalité et Je parallélisme
extraites du parallélépipède rectangle en tant qu'objet de
l'espace.

Il s'agit d'étendre à l'espace des démarches de pavagcdéjà
pratiquées pour déterminer des aires. On mettra Cil place des
images mentales connue celles du litre ou du décimètre cube
rempli IMr mille centimètres cubes. 011 pourra étudier des cas où
interviennent des valeurs non enuères ( par exemple un pavé
Jx2x l ,5) mais susceptibles d'un traitement simple à l'aide d'un
pavage. Aucune compétence Il'est exigible à ce sujet.
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lA. Dans le plan,
uausfurmatluu de ligures p ar
synréuie orthogonale par
rapport à IIlIC droite (symétrie
lixialc).

Cousuuctiun li' images ct uuse
<:11 évidence de conserv.uions

Construction de ligures
S) méu iqucs élémeruaircs ct
cuoncé de leurs propriétés.
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COMPETENCES EXIOIBLES

Tracer leou les axes de symétrie des figures suivantes: triangle
isocèle, triangle équilatéral, losange, rectangle, carré.
Construire le syméu ique d'un point, d'une droite, d'un segment, d'un
cercle, que l'axe de la symétrie coupe 011 non la figure

Utiliser la symétrie axiale pour construire 1111 triangle isocèle, un
losange, un rectangle et un carré.
Construire, salis méthode imposée et sur papier blanc : la médiatrice
d'un segment, la bissectrice d'un angle.
I{clier les propriétés de la symétrie axiale à celles des figures du
programme.

COMMENTAIRES

L'effort portera d'abord sur un travail expérimental (pliage,
papier calque) permettant d'obtenir un inventaire abondant de
figures simples, à partir desquelles se dégageront de façon
progressive les propriétés conservées par la symétrie axiale, ces
propriétés prenant alors naturellement le relais dans les
programmes de constructions.

La symétrie ax iale n'a ainsi, à aucun moment à être présentée
comme une application du plan dans lui-même. Suivant les cas
011 mettra en évidence:
- l'action d'une symétrie axiale donnée sur une figure;
- la présence d'un axe de symétrie dans une figure, c'est à dire
d'uue symétrie axiale la conservant.

Ces travaux conduiront à :
- la construction dt! l'image: d'un point, d'une ligure simple;
- la mise en évidence de la conservation des distances, de
l'alignement, des angles et des aires. Exemples d'utilisation de
ces propriétés ;
- la construction d'axes de symétrie (médiatrice, bissectrice ... ) ;

- la construction de triangles isocèles, de quadrilatères possédant
des axes de symétrie (rectangles, losanges ... ) ;
- l'énoncé et l'utilisation de quelques propriétés caractéristiques
d,es ligures précédentes. On veillera à toujours formuler ces
propriétés à l'aide de deux énoncés séparés.
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2. Travaux numcrrqucs

Cette paille ou programme s'appuie priucipulcureut sur la iésoluuon Je proOI~IIIC:;,L'activité Je recherche ne Iau pas l'objet d'une rubrique particulière puisque, coustammcnt, elle
doit sous-tendre l'ensemble des travaux numériques.
DUlie km inrérét propre, ces problèmes doivent permettre aux élèves, Cil continuité avec l'école élémentaire, d'associer à une situation concrète UII travail numérique et de mieux
saisi, IL: 5;;lIS des opérations ct des équations li~IU<11I1au progrunuuc.
Les Iluvaux 1I1111ll!rilJlIeS prennent appui sur la pratique du calcul exact ou approché sous différentes l'Drilles: le calcul mental, le calcul à la main (Jans le cas de nombres courants el
d\Jp':l<lllUIlS IcdulÎ'IUI:IlICllI simples), l'emploi d'une calculatrice.
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CONTENU
'-'2.1. Nombres eutiers et

décimaux; écriture et
opératiens.

Techniques opérutuires.

Procédés de calcul approché:
troncature el arrondi; ordre de
gl undeur d'un résultat.

Addition, soustraction ct Illuhiplkatiun: savoir effectuer ces La multiplication des nombres décimaux est une nouveauté de la
opérations sous les truis Ionncs Je calcul (mental, à la main, à la classe de sixième tant du point de vue du sens que de la
calculatrice), dans des situations n'exigeant (las Je virtuosité technique. technique.

La division est une opération en cours d'acquisition en début de
collège. On la reliera aux problèmes d'encadremcnt d'un entier
(011 d'un décimal) par des multiples d'un entier ct on entraînera
les élèves à donner aussi bien l'approximation entière d'un
quotient par excès que par défaut. L'objectif principal est
l'acquisition du sens de l'opération, au travers d'une pratique et de
diverses utilisations.

Aucune compétence n'est exigible quant à la technique de la
division à la main de deux décimaux.

1
Prendre la troncature ou l'arrondi à l'unité. 1 Les procédés de calcul approché trouveront un développement

naturel dans le calcul mental ct dans l'usage des calculatrices. 011
Proposer des ordres de grandeur de deux nombres et les utiliser pour 1 appre~ldra notamment à prévoir et à contrôler des calculs à la
donner UII ordre de grandeur de leur somme et, éventuellement, pour machine par des calculs mentaux approchés.
contrôler un calcul sur machine .

COI\1PETENCES EXIGIBLES

Utiliser l'écriture décimale et en connaître le sens.
Multiplier et diviser UII décimal par 10; 100; 1000 ou par 0,1; 0,01;
0,001.

Calculer le quotient ct le reste de la division euclidienne d'un nombre
entier par un nombre enlier d'un ou deux chiffres.
Effectuer, dans des cas simples, la division décimale d'un nombre
entier ou décimal par un nombre entier.

?
COMMENTAIRES

zo
:5..,,;
t:'!"lOn consolidera et on enrichira les acquis de l'école élémentaire

relatifs à la numératlon et au sens des opérations en les
mobilisant dans l'étude de situations rencontrées au collège. On
tendra ainsi à ce que la maîtrise des techniques opératoires
devienne suffisante pour ne pas faire obstacle à la résolution de
problèmes.

s;
~

La multiplication et la division par une puissance de dix sont à
relier à des problèmes d'échelles ou de changements d'unités.
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Extension aux nombres
decimaux.

Reconnaitre, duns des cas simples, 4t1C Jeux écritures Iractionnaires
diflérentes sont celles d'un même nombre. On dégagera ct 011 utilisera le rail qu'un quotient ne change pas

quand 011 multiplie son numérateur ct son dénominateur par un
même nombre. A l'occasion de sunpliflcauons, on pourra faire
intervenir des critères de divisibilité, sans nécessairement les
justifier.
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;:::CONTENU COMPETENCES EXIGIBLES COMMENTAIRES ~2.2. Quu(icnl de deux uumbres
euucrs.

c,

A l'école élémentaire l'écriture fractionnaire a été introduite à
partir de situations de partage.

Placer le quotient de deux entiers sur une droite graduée Jans des cas 1 Les activités poursuivies en sixième s'appuient sur deux idées;
simples. . a

• le quouent b est UII nombre,
Savoir utiliser un quoticiu Je deux entiers dans un calcul sans effectuer 1 a
la division. - le produit de h par b est égal à a.
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Ecruure Iracuunnaire.
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Ceci permet de considérer un nombre tel que "1 comme quatre fois
.1

un tiers, le liers Je quatre ou encore le nombre dont le produit par
trois est égal à quatre.
Dans des situations de proportionnalué, le quotient de deux
nombres est utilisé comme: un opérateur, On visera aussi à lui
laire acquérir le statut de nombre au travers de muhiples
activités: repérage (placement sur une droite graduée), mesure,

calcul (possibilité J'utiliser un quotient ~ dans un calcul, sans

effectuer nécessairement la division de a par b),
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Ou étendra Ic travail rait sur des entiers à des égalités telles que
S;24 514 1 '1' 1 1 \ .2,1 = 2\ 0 ,par exemp e en uu isant a ca cu atnce ou en ayant

recours à des changements d'unités. Cette extension permettra
d'élargir la division à des cas où le diviseur est décimal. Aucune
compétence n'est exigible à ce sujet.
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Appliquer une formule littérale dans une situation familière à l'élève.

~ur la droite et dans le l'Inn. le ens de points dont les coordonnées
ne sont pas des entiers relatifs doit être envisagé en classe, mais
ne donne pas lieu à une compétence exigible.

COMPETENCES EXIGIULES

e- Pour des nombres décimaux courants, passer d'une écriture décimale à
une écriture fractionnaire et vice-versa.

Il s'agit de pouvoir utiliser différentes écritures fractionnaires
d'lin même nombre décimal.
Les écritures fractionnaires et décimales pourront être utilisées
comme des moyens de contrôle mutuel des opérations sur des
nombres décimaux. C'est dans ce seul cas que seront rencontrées
les opérations (+, - , x) en écriture fractionnaire telles que:

.12 7 327
- 1 -- -= ---
1() 100 100 .

szc
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On entraînera l'élève fi schématiser un calcul en utilisant des
lettres qui, à chaque usage, seront remplacées par des valeurs
numériques.

2.6. Nombres relatifs et Graduer régulièrement une droite. l.es travaux proposeront des exemples variés de situations
repérage. nécessitant l'introduction de "nouveaux nombres". Dans certains

de ces exemples faisant intervenir des températures. des durées ....
on pourra être conduit à opérer sur ces nombres, mais les règles
d'addition ne sont pas au programme.
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2.3. Nombres décimaux en
écritures décimales et
Iract ionnaires.

2.4. Initiation il la résolution
d'équations.

2.5. Initiatiou aux écritures
littérales.

-0r
Ranger des nombres donnés en écriture décimale.

~
Sur une droite graduée:
- lire l'abscisse d'un point ou en donner un encadrement,
- situer un point d'abscisse donnée.

Cl:::::
9
:g

Trouver, dans des situations numériques simples,
- le nombre à ajouter à un nombre donné pour obtenir un résultat
donné,
- le nombre à retrancher d'un nombre donné pour obtenir un résultat
donné.
- le nombre par lequel multiplier un nombre donné pour obtenir lin
résultat donné.

Certains problèmes concrets sc traduisent par la recherche d'un
nombre n1<I11[1"antdans une opération. Il s'agit 1<\ d'une résolution
d'équation. mais la désignation de "inconnue par une lettre n'est
pas nécessaire dans ces act ivités,
Dans le cas de la division, la recherche est menée en classe, mais
ne correspond pas à une compétence exigible fi ce niveau
scolaire.

Sur une droite graduée. les valeurs en jeu étant des entiers relatifs: lire
l'abscisse d'un point donné, placer Ull point d'abscisse donnée.

Dans le plan repéré, les valeurs en jeu étant des entiers relatifs: lire les
coordonnées d'un point donné, placer un point de coordonnées
données.
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CONTENUS .... .: COMPETENCES EXIGIBLES ;ll COMMENTAIRES
••••••

. :~:~
Exemples issus d'activités: Appliquer un taux de pourcentage. On se servira de ces exemples pour:
- à base numérique

- lire et établir des relevés statistiques sous forme de tableauxApplication d'un pourcentage à Effectuer, éventuellement avec une calculatrice, des calculs faisant ou de représentations graphiques, éventuellement en utilisantune valeur; relevés statistiques; intervenir diverses grandeurs: longueurs, angles, aires, volumes, un ord inateur.
opérateurs et, notamment, usage durées ...

- étudier des situations (échelles, tarifs ... ) relevant ou non dudes opérateurs constants d'une
modèle proportionnel.

calculatrice.
- à base géométrique Effectuer pour les lungueurs et les aires, des changements d'unités de Certains travaux conduiront à décrire des situations qui mettentCalcu 1du périmètre et de l'aire mesure. en jeu des fonctions.
d'un rectangle, de la longueur

Toute définition de la notion de fonction sera évitée, mais desd'un cercle.
expressions telles que "en fonction de ", "est fonction de"
pourront être utilisées.

i') 3. Organisation et gestion de données. Fonctions.
;;.;,

5.,.,
~

Cette rubrique a pour objectif..d'initier à la lecture, à l'interprétation et à l 'utilisation de diagrammes, tableaux et graphiques et d'en faire l'analyse critique. La réalisation de tels
objectifs contribue à l'éducation civique. Les travaux correspondants ne peuvent se concevoir qu'à partir de situations concrètes et 'en liaison avec d'autres parties du programme.
Chaque fois que possible, ils se feront en liaison avec l'enseignement des autres disciplines: sciences de la vie et de la terre, géographie, technologie ... Ils seront l'occasion de
consolider et d'approfondir les acquis des élèves sur l'utilisation d'unités de mesure et la pratique de certains changements d'unités.
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