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Filles, garÇons, pâssé, présetrt, futur ...
Roger Crépin, Limoges

Pourquoi, au cours du cur-
sus scolaire, les mathématiques
deviennent-elles peu à peu un
do mai n e "lég iti m ement" mascu I i n ?

est-ce à cause des programmes ?

Est-ce à cause des enseignants ?

Voici un essai de réponse à par-
tir des évaluations APMEP de 2de, 3è et

4è en 91 et 92.

En seconde, les textes EVAPM qui révè-

lent le plus de différences entre filles et

garçons (10 à25% d'écart) concernent les

domaines suivants : mesures, calcul litté-

ral et vectoriel, fonctions, statistiques, ges-

tion de données, constructions géomé-

triques, géométrie répérée, géométrie de

l'espace, démonstrations et connaissances.

Lc plan (P) csr mui dun æpèec orthonormal (O,I,i).
Un point A cs donrÉ pr scs coordonr*cs : A( -2 ;5)

.k point B cs défini par : lî= $-- fi
1') Calctlcr les ccordonnéesdu point 8.

2o) Catculer lcs coordonnées du poinr M tel que : Àü = ' + ffi
4

d€s normcs entraine-t.elle des vecteurs ?

Trouver un iroisièmc vecleür üi de même norme ü et qui ne soit colinéaire ni à iini à t
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Les élèves sortant de troisième disposent

de connaissances inorganisées en ce qui

concernent les relations entre géométrie,

nombre, vectoriel. dès l'école élémentaire,

ils dessinent, manipulent des formes, font

des agrandissements et des réductions,

travaillent sur quadrillages. ll faut attendre

la quatrième pour qu'ils commencent à

gérer quelques-unes de ces notions.

Mais, d'une part, l'interdiction d'utiliser le

produit d'un vecteur par un nombre laisse

de côté agrandissements et réductions, et

d'autre part l'utilisation de Thalès limité au

triangle avec interdiction d'utiliser l'homo-

thétie ne permet pas de comprendre et

d'utiliser des notionspourtant très élé-
mentaires. Ce qui explique les mauvais

résultats des filles.

Ecrire une équation qui traduis€ le problème suivânt:
On augrrænæ un côté d'un câr# dc 6'4O cm
er un autrr côté dc 3J0 cm.

On obticnt un rectangle dont l'aire
dépasse dc 52J95 cm2 cclle du carré.

Trcuver la longueur du côdé du carr{.

Compléter h tableau suivant conformément à I'exemple de la première ligne.

Daæ cc tableau,d( x ;1 ) dés$ne la distancc dc x à I -

d(x;l) ( 3 -21x 14lx-11(3
d(x ; 7){3

-Z1x12
lx+51(l

r dâiguüua norDrc r{cl 6 tFt€ | r I lrYrlat
abluc&r,
qoGb qtl. tol.lla Lt troobrct rÉ.b a ti b' oa
gàrtdllracr:

.. b <:. od No J14

r +b è t+b Oqi No larp

r +b ) trl+tbl OEi Àlü Ja4

r+bl(ltl+lbl od t{6 toç

tr y avait n [tres d'csscncc dans le ré.servoir de ma voinrre.
J'en ai utilisé le ticrs au voyagc aller a I liu,es au yoyage rttour.
Il en rc$r 10 liats.

Cornbitn y rvait-il d'csscrrc au déport ?

t,tltilnatùÿs

Une personne a emprunté sans

Un mànc Gsl r Aé dfiDé drnr (tur ctrsrca.
Lr fcrruàc cllssc, compocéc tb æ Aèvcr. e obrcan
urE EtotCmc dê 12,30.

h deurillnc clrss, cqqoeê rlc 30 élèrcr, r oürlrllr
uEtTto).ctËdê 14,t0.
Qrcllc crt h moycnrcdu 3ro{p. fontra per he j0
ôlàce dc ccr &sr drs*r ?

I2J§ old l{6 Jn+
r3J0 otri No lap
r3§5 od Na lrrp
13r0 od N6 Jarp

ExplicatioN
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Les faux problèmes pratiques intéressent
peu et semblent être jugés sans objet par

les filles. Par ailleurs, la disparition des

notions d'équivalence et d'ordre (relations

dans un ensemble) qui sont à la base de

l'organisation du savoir mathématique

créent des lacunes irrémédiables dans les

connaissances des élèves.

Les filles ne réussissent pas en mathé-

matiques. Pourquoi ? La transition avec

les travaux de l'école élémentaire est-elle

bien assurée ? L'abandon des structures

numériques ou vectorielles au Collège
n'est-il pas la cause de cet échec ?

Les filles sont peu motivées par ce qu'on

appelle "la vision dans l'espace".
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La trigonométrie ne fait pas recette en

seconde. Les constructions sont mieux

réussies par les garçons; les justifications

et les démonstrations restent insuffisantes

beaucoup plus chez les filles. Nous retrou-

vons ici les défauts de l'enseignement
mathématique des années 50 où seule la

géométrie comportait des démonstrations.

La cohérence du savoir mathé-

matique associe la démonstration à

I'algèbre aussi bien qu'à la géométrie. De

plus, il serait bien utile d'avoir de l'arith-

métique dans les programmes,tantau Col-

lège qu'au Lycée pour continuer l'æuvre

de l'école élémentaire dans le domaine

des nombres. Pour ce faire, pourquoi ne

pas supprimer une bonne partie du "bri-

colage accessoire" en algèbre et en géo-

métrie ?

Beaucoup de textes d'évaluation

sont encore à étudier. Une réorganisation

des programmes du Collège semblerait

s'imposer. Elle n'est cependant pas sou-

haitée par les professeurs. A une autre

époque, au momentd'une ceftaine révo-

lution dans I'enseignement des mathé-

matiques, les élèves du Cycle d'observa-

tion se sentaient heureux mais ce n'était
pas toujours le cas des enseignants !

L'idéal serait que les élèves (et plus par-

ticulièrement les filles), et leurs profes-

seurs se sentent à l'aise pour rendre
l'enseignement mathématique moins sélec-

tionniste et moins ... sexiste !

Culpabiliser les enseignats serait

un peu facile, car toute la société est res-

ponsable, et les enseignants ne sont que

la partie visible de l'iceberg. ll n'y a pas

actuellement de réelle volonté politique

pour valoriser l'égalité des chances entre

filles et garçons en mathématiques.

Dans la pensée de beaucoup, les

mathématiques c'est pour les garçons. A

l'intérieur de la communauté mathéma-

tique, le thème de l'égalité des chances
filles-garçons n'est pas en chantier. Pour-

tant, I'enseignant est tributaire d'un certain

nombre d'outils créés par les mathémati-

ciens (manuels, films, diapos, vidéos, cal-

culatrices, ordinateurs, ...) qu'il faudrait
analyser, critiuer en relations avec les

items d'EVAPM, qui révèlent le déficit des

filles.

Chaque professeur est aussi com-

mandité par des réunions inter-lREM, inter-

académiques, MAFPEN, IREM, ... dont
les contenus mériteraient d'être étudiés
par rapport au critère "sexe".

La communauté mathématique
(lnspections Générale, Régionale, Dépar-

tementale, CNP, GTD mathématique et
formation des maîtres, IREM et Associa-

tions de spécialistes) va-t-elle enfin se

décider à redonner à l'enseignement
mathématique sa valeur laique pour mettre

en place une véritable égalité des chances
garçons/filles dans cette discipline scien-

tifique qi accompagne les études des
élèves de la maternelle à l'Université ?


