Informatique & Education

Une machine n'étant pas doude

d l'essentiel : apprendre & vivre ensemble ?

L a naissance du phénomdne "informatigque"
an cours des trente derniéres anneeas
placera sans doute notrea £poque & 1l'un des
tournants de 1'histoire des civilisations, &
1'égal de ce que fut la naissance de itimpri-
merie ou celle du machinisme, Il est vrzi que
chaque génération, par une tendance naturelle
3 1'égocentrizme, considire son dpogue ¢
toujours la plus importante. Pourtant, il s!
git cette fois d'une véritable révolution
te et inexorable dans les esprits, fulgurantze
dans sa technologie et la diversification de
ses possibilités. On commence & peine & entre-
volr son impact sur la vie des hommes, sur
l'environnement, mais ¢n ne soupgonne guare
les retombées & long terme sur les cultures,
les systemes d'éducation, bref %out ce qui
fait le comportement de 1'humanité.

De quoi s'agit-il ? Le mot "informatiqus"
est né en France en 1962 pour caractériser
"le traitement automatigue des informations".
L'Académie francaise a accepté le ferme en
1966 avec la définition suivante :

"Spience du traitement rationnel, notamment
"par machines automatiques, de l’lﬂIOrEathﬂ
"considérée comme le support des connaissan-
"ces humaines et des communicationz danz les
"domaines technigues, économigues et sociaux”,
Mais la seience des galculateurs ou "ordina-
teurs" avec toutes ses recherches et sa tech-
nologie est née depuis un peu plus de trente
ans et s'est développée =2ssentiellement zux
Etats-Unis, ce qui explique la position domi-
nante du matériel et du vocabulaire anglo-sa—
xon dans ce domaine (1), La science du trai-
tement "automatique" des informations serait
absolument sans objet si elle ne disposait
pas & cet effet du matériel ad hoc, c'est i
dire des calculateurs.

Ces matériels furent congus & 1l'origine
pour traiter des données numérigues, c'est &
dire calculer, Mais 1'évolution rapide de la
technologie, due essentiellement aux progres
spectaculaires de 1'électronique, apparition
des semi-conducteurs, transistors, circuits
intégrés entre autres, dirférents types de mé-
moire ete, en réduisant la taille des engins
tout en augmentant les possibilités a élargi
considérablement le champ d'utilisation. En
effet, 4 partir du moment ol pouv ient &tre
traitées des données non numériques ( cecher-
cher, comparer, trier, classer, choisir, ete)
les calculateurs furent affectés & de multiw
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ples téches : en priorité celles qui nécessi-
tent des prises de décision rapides (contré-
le d'un engin sur =a trajectoire, ou d'une ma—
chine-outil au cours d'un travail), celles

qui nécessitent le traitement d'un voiume im—
portant de données (gestion d'entreprises, ti=-
chiers) uu encore celles qui nécessitent des
successions de choix & faire dans des réseaux
relationnels complexzes (stratégies dans les
jeux, traductions automatigues, ete). BEY nous
n'en sommes gqu'aux tous premiers pas ! Son—
ons par exemple aux retombées concermant
langs gen et moyens de communicaticon entre
gles et sourds-muets ou encore la surveil-
e médicale !
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Dans ces nouvelles branches de 1'écono—
mie on assiste, comme partout, & 1'opposition
entre deux tendances :

— d'abord une tendance & la capitalisation a
cutrance, justifiée au début, 4 cause de 1a
taille des engins et de leur priz prechibi-
tif, réseaux d'ordinateurs connectés entre
sux & 1l'échelle nationale puils internationa-
i = -

-~ puis, depuis quelques srnées, une tendance
& l'indiwidualisation avec 1l'apparition sur
le marché de mini puis de micro calculateurs
& des prix réduits, parfois lavrés en Kits
% monter soi-méme. Actuellement, c'esi sans
dou+e 1l'un des rares domaines ou les prix

'effondreraient s'ils n'éiaient compensés
par de nouveaux perfectionnements.

'est zussi l'un des nozmbreux domaines
¢ 1'écols s laissé s'accroitre le fozszé ent
tre les commaissances qu'elle dispense goutte
a goutte et les commaisssances gus 1'homme de
1= rue acquiert dans les magasins, les catalo-
gues, les revues et journaux, etc (Il est
rai gu'en France ces derniers ne fourmillent
i&re d'lnformations techniques et seientifi-
es
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1 ne semble pas que l'apparition des or-

dinateurs ait, & quelques exceptions
pras (par exemple S. rapert au MIT & Boston)
changé 1z conception habituelle de 1'éduca-
ticn et de L'enseignement. Il est plus facile
de transformer les méthodes et les moyens que

"imaginer un changement radical des objectifs

surtout lorsque ceux-ci ne paraissent pas &-
tre 1liés & la réforme,.



L'ENSEIGNEMENT ASSISTE
PAR ORDINATEUR

La plupart des travauy et publications

sysnt trzit & l'enseignement mettent 1raccent
sur "l7assistance par ordinateur". En effet,
T Eols

1émes de 1'enselgnement ac‘uel peu
warnt étre arhématizés et réduits entre avtres
Al aspeltTs S‘_llv‘:'ﬁt-.? 5

= ol

7it% des éldves : il n'y a pas deux
ngividus rigoursusement semblztbles, tant sur
= vlan des expériences antdrisures lides a
‘eavivonnement, expériences accumuilées en mé-
zoiru rrice aux perceptions, Images et sons
sur le plan des motivations qui sont d' oﬂore
sffectif, liées & la sensibilite et a 1'éta
psychologique de 1l'individu, que sur le pla
de la rapidité des initiatives, des prises de
conscience ou dcs démarches motrices on men-—
taleg, rapidité qui est lide & l'état physic-
legigu=.

3 ri'

2) Les difficultés de communications, lides
d'une part aux effectifs {peu de maitres,
besucoup d'éldves), d'sutre part & la conced-
tion traditicnnelle de la classe : toutes les
communicaticns passent par l'intermédiaire de
1tenseignant qui les centralise et gui déflent,
choisit, diffuse l'essentiel des informations.

3) L'accumulation prodigicuse des connaissan-
ces au cours des dernidres cécennies qui, fau-
te de remsniement péricdique des "connalssan-
cea de base", impose des recyclages cloison-
nés, des orientations et spécialisations de
plus en plus précoces.

ENSEIGNEMENT PROGRAMME

On devine 1'intér8t de ces machines gri-
ce auxquelles
- chaque individu "peut revoir et réentendre
aussi souvent qu'il ls désire les points du
cours enregistrs (2) qui lui paraissent les
nlus ardus et cela L'heure de =zon choix
sans que s'ensuive aucune perwurbation du tra-
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vail de ses condisciples”
versalis).

- les demandes, réponses ou hésitztions de
1'individu peuvent 8tre collectées, trides,
classdes pour que le maftre puisse contrdler
i'évolution de 1l'apprentissage et les auteurs
du cours puissent réviser, adapter, perfec -
tionner le programme d'enseignement.

Observons a4 ce sujet les deux tendances
signalées plus haut :
- d'abord la centralisation : citons, parmi

d'autres, en Amérique du Nord, les expériens
ces PLATO I, II, ITII, IV,...etc, qui connac-
tant plusieu“s Universités depuis 1964, per-
mettent & plusieurs milliers d'étudiants de
travailler individuellement sur deux ocu trois
cents programmes diffsrents, et cela simulta-
nément.

- puis accession de chague établissement 2

son sutonomie au fur et & mesure gque la tech-
nologie évolue et permet de fabriquer des cal-
culateurs plus petits en taille, et surtout
moins chers, Citons le projet ministériel
francais qui permit en quelques annédes d'équi-
per une cinquantaine de lycées en mini-ordina-
tours type Mitra 15 ou TE 160C. Dans diverses
disciplines, les enseignants de chaque éta-
blissement élaborent leurs propres programmes
d'enseignement. Les éldves travaillent alors
individuellement sur une dizaine de conscles
comnectées & l'unité centrale.

SIMULATION

Un premier pas semble pourtant s%esgnis-
ser : c'est 1l'utilisation du calculm -
teur comme simulateur de situations guwi font
1'objet de l'apprentissage. On voit ainsi les
précecupations des enseignants se porier peu
peu vers les contenus eux-mémes grice & la
isparition des formes habituelles : =m ldieu
e déerire aux éldves tel ou tel phénrmine et

on évolution, on peut faire "vivre" sux éle-
ves, sinon le phénomene, du mqiﬁs une simila-
tion de czlui-eci sur laquelle ils peuvent a-—
gir et observer les effets de l'acticm.

De méme qu'on peut apprendre i pdloter
un avion, dans un premier temps, sur des si-
mulateurs de vol, de ‘méme un éldve pewt ap-
prendre ‘
~ & gérer son budget en faisant varier les

tudier un phénoméne Dh“ﬂlque dont le dé-

varier luw—:eme-
ituation démographicue,
une suite de générations

sur 1l'ordinateur qui J
re et perfois de cecmseiller.

~ d'une fagon générale : & £tondier les offets
des diverses variables d'une fonction.

I1 est possible égzlement de simuler le
"hasard" (mais que signifie ce mot, sinon no-
tre impuissance & discerner, analyser, mesu-

facteurs déterminant le phéno=

rer chacun des fa
méne ?) & 1'aide de fonctions dites "pmeudo--

(1) Une langue ne survit ni A cause de son passé, ni parce qu'or la défend;

elle survit dans

la mesure ol elle véhicule des idées criginsles propres & smeliorer le sert de 1'humani-

té (ou son pouvoir 1).

(2) Notons gue parmi la bibliothique des progremmes existe natursellement celul qui apprend

seul au sujet 2 utiliser la machine,



aléatoires”, c'est & dire de foncticns pério-
digues dont la période est suffisamment gran-
de pour que la liste des nombres vériTie des
tests de fréquence et de distribution propres
sux suites aléaroires. ’

De telles fonctions rermettent alors une
oa"ﬂrtu“e vers d'autres domaines comme la mu-
sigue, les arts graphiques, ete. En effet, 1
1'obtantion d'une foule de situatiems combi-
natoires nouvelles alimente 1l'imagination de
1'observateur & cause de la rapiditd du bs -
layage et de la création.

trzs loin d'avoit exploré tou-
isztions possibles de la ma-

4 de portes ouvertes sur un

e inguiétant & caus

g gue certains rpour-—

de l'utilisati =
a tion inhumaine car,
a

es—ci sont "stupides",
les n'échappent ja=
mais saux programm o
mérpoire. Si elles
d'un programze & un autre, en
tains critéres, voire de fago aléatoire,
c'est parce que 1'étre humain leur a mis en
mémoire un "super-progremme" chargé de faire
gérer les cheoix entre d'sutres programm
‘Mais en sucun cas la machine ne peut
le contexte danz lequel elle sst empr
elle ne sait qu'OBEIR et REPETER, =ans =
ne faute d'attention (sauf défaillance tech-
nique). Les recherches sur ce qu' 6n appe
"intelligence artificiel
feire illusion : il s'agit essentiellemen
reconnaissance.de "fcrmes", de "sons"..etc.

Nous abordons ici un aspect psychologi-
que, qui ne semble gudre avoir £té etudié,
si on excepte les travaux de Paperi aux USA,
reproduits en France depuis deux zns au CNDP.
C'est cet espect qui bouleversera vraisembla-
blement les conceptions =t objectifs tradi-
tionnels du syasteme d'éducation et dlenzei-—-
gnement, aspect que 1l'on peut résumer dans
le dilemme pourtant banal gqui suit.

EDUQUER OU ASSERVIR

CONSTATATIONS

ésumens grosso modo l'essentiel de ce
une font les machines actuelles :
- elles peuvent charger dans leurs mémoires
des données, informations de toute nature, =t
des programmes osu listes d'instructions avee
une hiérarchisation telle que certains "pro-
grammes" permettent de chercher, choisir, tra-
duire d'autres programmes, etc (sans comptex
les miceg-programmes inhérents & la technolo-—
2ie de la machine, comme les fonctions mathé-
matiques par exemple).
- elles exécutent fidtlement ces ‘programmes,
& la demande de l'utilisateur; sans aucune
faute d'asttention, =zussi souvent que l'on
veut, et & une vitesse prodigieuse. —

5

universite d'orijeans

25 PATRCNS DE SOLIDES
du CF & ko 2nde

I-0 n”13 - 18 Francs

Adressez vos commandes & :
I.R,E.M. d'ORLEANS
45046 ORLEANS CEDEX
Joignez un chique a 2'ondre de :

Monsieur 1'Agent Comptable
Université d'0Orlaans
CCP 4604 La Source

{publications IRZM)



Ces machines deviennent ainsi les cham-
piocns du SAVCIR, du SAVOIR-FAIRE et du FAIRE.

Exemple : dans l'un de ces calculateurs
de bureau avec scran graphique, introduisons
une cassette, véritable bibliothéque de pro-
grampmes, Démarrons l'un d'entre eux. L'écran

affiche : "choisgissez les coordonnées de 5
points".Choisissons 5 points au hasard. Dans
les trois secondes qui suivent, on voit appa-
raitre sur l'écran la conique -ellipse, hyper—
becle ou parabole- qui passe par ces 5 points,
avec toutes ses caracitéristigques, éguations
de ses axes, foyers, eic. Conclusion : note
du correcteur 20/20; le calculateur candidat
2 toute chance d'entrer & Polytechnigue... Il
vaudra mieux, pourtant, ne pas lui confier de’
responsabilités 1!

Ces machines champions ne "comprennent™
rien, ni & ce gu'elles savent, ni & ce gu'el=-
les font. On ne leur demande d'ailleurs pas
ce que signifie l'expression "comprendre"
et pour cause. -

lére constatation : Sens des initiatives
Mesurons & 1'école, particulidrement

5 l'enseignement des mathématiques, le
enps consacré :
'gequisition du saveir, du savoir-faire,
~ au “faire" (au sens de mise en oeuvre du
sevoir—faire).
- zu coquvéle, 2 A évaluation des deux points
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CGue reste-t- 11 pour laisser fonctionmer

aes "ghoses" que 1'on connalt mal mais que
2'on devine sous des mots tels que : curiesi-
té, inveriion, imagination, création, sens

¥
des initiatives, ...etc.

Wous avons ainsi une idée du cycle de
gp auquel sont soumis nos éléves. Ils
snnent pas ? Alors expliquons mieux.
ns tout, minutieussement chague geste,
az. Le discours, 1'eynlication du pro-
Gevient un programme; chaque instruc-
devient si claire que la "machine" n's
ou'z mémoriser et & exécuter si on lui
2. L'éleve "pait faire" ! L'objectif ha-
1l'enseignement est decnec atteint !
nt, & guel moment "1'intelligence"
fonctionné 7 Blle fonctionne guand
o cherche, guand on essaie de "comprendre"
quand on prend des initiatives. Elle cesse
de fonctionner quand on croit avoir "compris"
tend on exécite le programme, c'est A dire
les consignes, quand on obéit aux ordres, qu
quand on répste ! (Répeter 1'explication gu':
un autre a élzboré n's sirictement sucune si-
gnification sur l'intelligence de celul gui
répete), On objectera que ces mots "intelli-
gence”, "comprendre", n'ont pas de sens pré-
cis : en effet, ils dissimulent notre igno-
rarce mais ils révilent aussi l'existence des
différences profondes entre 1'étre hurain et
ces nouvelles machires,
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kinsi notre enseignement, trop souvent,
va b 1l'encuntre des objectifs déclards de

g T5

g e au lieu de deévelop-
D i) iz L5¢ert 1'&%tre hu-
main d'une "bonne machin -BEn ce sens l'en-
seignement programmé, te 1 qu'il est trop sou—
vent congu et dispensé par ordinateur,:me Ta
fait que repfor er le caractére d'asservisse-
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men®. de 1'individu. Ceci explique sans doute
les réiisernces e certains enseignants & 1'é-
guri des expériences d'utilisation des mini-

ordinateurs.

28 constatation : Motivations
Dans la plupart des cas, et surtout en

mathématiques, nos éléves r'ont aucune envie
d'accomplir les tiches que nous leur iMPCEORS.
La motivation est quasiment nulle. Ainsi les
jugements scolazires portés sur euz se font 2
propos de travaux forcés. Comment L'stre hu-
main peut-il mettre en oeuvre tout son poten-
tiel & propos de féches qui lui répugnent ?
Quelle waleur ont alors nos jugements sur ce
potentiel qui ne s'est pas manifesté ?

3& constatation : Curiosité, recherche,

Ouverture des contextes.
: On peurrait distinguer, dans l'histoire
de 1'rumanité, deux classes d'individus :
- ceux qui résolvent plus de problémes qu'ils
n'en posent.
— ceux gqui posent plus de pvoblemEG qu'ils
n'len résolvent.,

A court terme, les premiers fort progres-
ser leur civilisation et rassurent leurs con-
- temporains sur la "puissance et le "savoir de
l'homme". Meis & long te-me ce sont les ses
conds qui, ramenant le savoir & une place plus
modeste, évifent & cette civilisation 1l'asphy-
xie et finzlement la mort, Pourtant cemme, par
vanité, 1'8tre humsin supporte mal l'inguiétu-
de son savoir, on attache dans l'enseignement
beaucoup plus d'impertance au premier type de
comportement qu'au second. On apprend donc &
résoudre des problémes et non & en poser.

Or, pour résoudre un problime, le plus
souvent, l'essentiel de l'activité consiste
A élaguer le superflu, & cholsir, & ne conser=-
ver que les éléments pertingnts (c'est A dire
"abatraire"), bref on rétrécit le contexte.
Ceci explique pourquoi il est possible de pro-
grammer des calculateurs afin d'obtenir des
démonstrations automatiques.

Par contre, pour "se" poser des problim
mes, il faut partir & 1l'aventure, élargir le
contexte, sortir des "ornieres", toutes choses
que ne peuvent faire nos "ordinateurs" actue
ele (i1 leur mangue, entre autres, la possibi=-
1lité d'élargir le champ des perceptions et...
de prendre des initiatives).

14 encore, notre enseignement scientifi-
que en général tend & faire jouer & 1'éléve
le r8le de 1a machine au lieu de développer
1'aptitude & "ouvrir les horizoma" !.



LE DILEMME

tintelligence d'un individu ne fonction-
L pe gudire ou ne fonctionne pas du tout
lorsqu'il obéit et exécute fidelement des cor-
signes. Plus celles-ci sont claires, moins il
a bescin de réfléchir, Elle a, par contre,
toute chance de fonctionner lorsque c'est lui
qui donne des ordres, car c'est luil gui choi-
sit 1'objectif, l'analyse, élabore une métho-—
de, puis un langage, pour transmetire les "or-
dres", c'est & dire le programme, et enfin en
observe les effets.

Si nous admettons cette idée, alors nous
devons aussi admettre gu'une bonne éducation
consisterait & apprendre aux enfants & comman=-
Ger su lieu de leur apprendre & obéir Qmel
bouleversement psychologigue, et aussi guels
dsngers ! Ne serzit-ce gue sur le plan maté-
riel, Aucune société ne consentirs jamais &
courir un tel risque !

Une solution simple : laisser les enfants
libres de commandre ces machines, c'est & di-
re de les programmer. Ces machines ne sont
dangereuses que lorsqu'elles sont connectées
une machine-outil par exemple, ou & des en-
gins analogues., Mais lors sque les "scorties" de
1z machine sont connectées & un instrument
de musique, & un joust télécommandé ou & un
écran graphique, guels risques.neuvent cou-
rir et 1'enfant, et 1fadulte, et la société ?

Cteat ce que fait S, Faperi & Boston avec

Zes enfants de tous fAges, & pariir de qustre
ans). Des enfants de dix & onze ans pProgram-
ment librement des dessins
et apprennent plus de géomctrie en queljues
heures qu'en gix ans d'enseignement théorique
et enraveux,

o

" Dol vient Lo mal

L'on alt
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de frisse, rosaces,

? Assuniment ce n'est pas des professeuns de colliges;
LL5 montrent fous un z@le fort Louable; Ly sont Les premiers 4 gémin que
falt de L£'enseignement des mathématiques un vénifable métien."

" L'éleve est moins occupl de 4'insfuuire que de passen son examen."

Réponge page 26

Cutre la motivation sxtrimement puissan-
te, due surtout a2u plaisir d'exzercer son pouw
voir sur une machine, on devire 1'intérét de
teiles expériencea qul psuvent concerner au-
tant des calculs que des problémes combina-
voires, des constructions de phrsses, des poe-
nes, des dessins, des compositions musicales,
des statistiques en tous dcemaines,.., La machi-
ne, tar le biais de "ﬂ‘gor Lthmique et de
1'emploi de fonctions récursives, devient
ainsi le lien fondamental qui unifierz nom-—
bre de problimes appartenant & des disecipli~
nes traditionnellement séparées.

"Aporendre & automatiser des tfches et
les faire exécuter par ure machine des gu'el-
les sont asutomatisées” éEquivaut grosso modo
2 "Faire fonctionner 1l'intelligence pour
gqu'elle puisse se libérer des tiZches inintel-
ligentes”.

i
te
de

REALISATION ET DEMOCRATISATION

e qui était impossible 1l y a dix ans 3
(::cause du colt et de la taille dea en—
gins devient peu & peu & la poride de n'impor-
te quel £tsbiissement scoleire,

Les premiers calculateurs programmables
de buresu valaient entre 20,000 et 40,000 F,
il y & dix ans. Actuellement, des ecaleulateurs
programmables de poche, ayant 100 fols plus
de posaibilités (tant sur le plan des fonc+i
tions mathématiques que sur le plan de la lo-
gique de progremmation), sont vendus i partir
de 250 F,

Une unité centrale, mvrnie d'un écran gra-
phique de la taille d'un téléviseur, sur la-
uelle on peut travailler en langage BA3IC
?simple mais en Anglais), valait ea 1977 en-
—_—
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QUI A DIT ?



viron 40.000 F, en 1978 environ .JTO.-.DC-'O F et Je sais une

actuellement sont vendues des unités centrales
semblables & moins de 9000 F, que®™l'on con-

necte a un téléviseur ordinaire.

I1 faut s'z2ttendre dane les prochaines la nundration romaine.
années & un véritable raz de marde de ces
jeur électroniques compatibles avec les télé=
vigseurs, des magquettes moblles, des instru-
ments de musique etc. Il suffirait de peu de
choses pour les rendre, sur le plan pedggogl—
que, infinicent plus efficaces que les manus
els et matériels traditionnels, Songecns un
instant & toutes ces machines & sous qui ne
développent rien, sitriciement rien et qui
pourraient &tre remplacées par des matériels ot y pnar 11
adaptés et tout aussi captivants.

n de Saint Jacqueu de Comn-

glize de Fontaines d'0zil-

res au Sud-Est de Jonzac

, nirite une visite. Ou-

aintongsoiszs richement
te une partie ra-—

nseription gufon peut

allongd sépare
de chiffres, "MIL"
L'ecrlture

sut noté XLII
~ORCT I i gulvant 1es reégles ordinsires de ls numéra—
L_,ONCL_L,-SIO?‘I tion romzine. B4 les 5 centaines qui de-

: vraient réguliéremsnt &fre des1gnées par le
chiffre D, sont indiqudes par le chiffre V
(5 unités) accompazné d'un C pour montrer
gu'il s'agit bien de centaines.

Comment et pourquol une telle irrdgula-—
rité a~t-elle pu &tre cormise 7 Dans quelle
perspective se situe-t-elile 7

Mais osera-t-on modifier les objectifs,
... €t les habitudes ?

2
se renconire ;réquemue-
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as rapports entre les &tres humains, en
L particulier entre enseignants el ensei-
gnea, font surtout intervenir l'affectivité
de chacun. Ce sont eux qui devraient mettre
en valeur tout ce que recouvrent des mots
comme : chaleur humaine, compréhension, to-
lérance, entraide...etc. En opposzition, les
rapports entre 1'étre huwsain et la machine
s¢ placent uniquement sur un plan logique, é-
cartant toute sensibilité, bonne ou mauvaise

Pe‘ndant plus d'un miilénaire, 1a s=ule
munération gerite de 1'0Oceident fui 1=
numeration romaine dont le principe éta

humevr da 1! 1'a ) s i T 4 1'origine, purement additif :
huzeur de un ou de autre, susceptibilite, 1082 = HDCCOCLXXXII =¥ + D + C+ C + C + C

blocages ps cholo,lques...etc. 11 serait done S
e Psy 2 +L+X+X+X+1+1.
raisonnabie de faire jouer & ces derniers rap- " ,
e - e b 3 Ce systéme, dans lequel ftout nombre est egal
rorts le rble essentiel dans l'education de N B
. p i = 4 1a sorme de ses chiffres a deux inconvé-
iz logigue \au sens large), et de réserver ; e )
i Tt . e nients majeurs : longusur de l'ecriture et
ers le rdle qu'ils n'auraient jamais 2
% . inventer de nouvesux symboles
p, rdre : apprendre & vivre ensemble, i -

sité d'id

I1 s'sgit 1k sans doute de vues idéalis- détrénés par la qumération
tzs et simplistes. Quoil qu il en seoit, 1l'in- tion, la rumé
troduction des machinss & {raiter 1'informa- P ssayer de corr
tion dans 1'enseignement bouleversera celul- Le principe soustrac
ci comme elle bouleversera peut-éire noire rageourcir 1'écritur
concepticn de 1'éducation. De toute fagon, IX au lieu de VIIIT,
la réalité toute proche attend l'enfant au Dans la notation des
coin de la rue, dens les professions, partout re et un encadrement
... zzuf & 1l'école. L'zcolie, qui devrait tou=- gigner respectivement une multiplication par
jours &tre en avance sur son temps, afin de 1000 ou 100 000 :
rendre service & la masse de nos semblables, = = . “
a pris un =etard considérable, sur le plan de vV =5000, X =100%0,C= (I g 100 000 .,
1'informatigue comme sur besucoup d'autres. D=[] =500000, M= (X =10 etc..a

Yaut-il s'étonner du peu de presiige qu'elle
censazrve ? Faut-il s'étonner de la recrudes—
cence des sciences occultes, des supersti~

Et, plus tardivement, des initiatives
bien plus hardies apparurent. Geneviéeve Cui-
o tel (1) cite cet extrait d'un mamuscrit espa-
tions 7 Fomy? =

grnol de 1392 :

Lt'irnformatique sera peut-&tre un des
zeilleurs facteurs de renouvellement de l'en-—
seignement, pour peu qu'on le veuille (3). e

M C
IITT ITII LXXIII florins (pour 4473 flo— .
rins)

{3) I1 est évident que dans un svstime d'snseignement centralisé et hiérarchisé a 1l'extréme
comme le ndtre, la premidre utilisation de 1'informatique a €i€ et reste encore, héias
le renforcement du pouvolr - ¥ conpris le pouvoir de 1'enseignant. Sur 400 exemples de
programmes diffusés par 1'INRP en 1980, 1% & poine étaient des programmes de simulation.
Les autres n'étaient que des "legons programmées™, et aucun n'était réalisé par dea éli-
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