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L estdes lectures dont la coincidence ne peut que nous interroger sur notre systéme éducatif. Dans le Monde du 14 novembre 1991,
J.P. BOURGUIGNON (Directeur d’études au C.N.R.S. et professeur de mathématiques 2 1’Ecole polytechnique) s’interroge sur
le fait de savoir si I’enseignement secondaire forme de bons scientifiques. Son constat est dur :

«I'apprendre prend le pas sur le comprendre», «I'imagination et !'initiative sont peu @ ' honneurs, «le travail en équipe est
inexistant puisque le seul salut est le travail individuel», «le compartimentage des connaissances scientifiques peut aller jusqu’a
donner aux éléves la conviction qu'il est impensable que la structure des objets mathématiques ait quelque chose en commun avec
la fagon dont le physicien structure le mondes...

Selon lui, lerésultat est que les éleves «ayant trop longtemps bachoté» manquent de fraicheur. Ultéricurement ces éléves sont usés
et veulent avoir seulement une note convenable sans chercher 4 vraiment comprendre ce qui leur est enseigné...

Sous Ie titre «Tristes prépas», paru dans le n® 298 des Cahiers pédagogiques, Bernard Vaudour-Faguet dénonce la vie en prépas
avec virulence. Celle-ci est traitée tour a tour de tunnel psychologique, physiologique, moral et spirituel ; de machines a décerveler
; d'univers cannibale ; de machines a infantiliser ; de bagnes autorisés...

Ce ne sont que deux avis mais le (presque) candide que je suis est quand méme perplexe. Peut-on former effectivement de bons

scientifiques quand les él2ves entrent usés dans une usine a décerveler ?

Dominique GAUD.,

La rubrique de «PICSOU» *

Chacun d’entre nous a regu un appel du Bureau National pour
renouveler sa cotisation. Si cette feuille constitue une strate des
nombreuses piles de votre bureau, il est encore temps d’entre-
prendre une fouille pour régulariser votre situation.
Et comme une année se termine ou débute toujours par une
bonne action, celle de cette fin 91 ou de ce début 92 pourrait 8tre
de faire adhérer un coligue (ou plusieurs !). Si vous manquez
d’arguments, ce qui est rare chez les professeurs de mathémati-
ques, n’hésitez pas arelire’excellentarticle «Pourquoi j’adhere
4 ’APMEP» paru dans COROL’AIRE n°6.
Vous pouvez nous contacter pour obtenir des bulletins d’adhé-
sion 92, nous ne sommes pas encore en rupture de stock.

La Trésoriere: Claude ROBIN.

* Pseudonyme affectueusement attribué @ notre trésoriére!
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Evaluation CE2-SIXIEME :
CASIMIR un logiciel ... inexploité ?

Dans le COROL’AIRE n° 6, nous attirions 1’attention sur 1’intérét de
ce logiciel qui, outre le traitement statistique des résultats, permettait
«d'établir des diagnostics aussi précis que possible en ce qui concerne
la nature des difficultés rencontrées par les éléves...»
Nous soupgonnions en effet que I'utilisation d’un tel logiciel nécessi-
terait un certain investissement; il fallait en réalité consentir un gros
travail tant au niveau technique que pédagogique.
Sil’ «entreprise» Education Nationale a eu le mérite de mettre 3 la
disposition de ses «employés» un tel outil, on ne peut que regretter
qu’elle neI’ait pas accompagné d’une formation «sur le terrain» qui, en
plus de son caractére incitatif, aurait facilité la mise en oeuvre de ce
logiciel et en aurait permis une exploitation performante.
En effet, les personnes-ressource qui avaient re¢u une formation
spécifique sur CASIMIR n’ont pas eu les moyens d’organiser, par
exemple, une demi-journée de formation dans leur district pour aider a
I’installation et 2 la prise de connaissance des possibilités de ce logiciel.
IIs ont dii répondre bénévolement et au coup par coup aux problémes
rencontrés par les collégues qui ont bien voulu s’y investir.
De plus CASIMIR était spécialement congu pour aider I’équipe des
enseignants dans la définition et 1’organisation des actions 4 mener
aupres des éleves A partir des erreurs observées. Aussi, son exploitation
nécessitait en parallele des informations de nature didactique sur
I'analyse des erreurs, et des aides spécifiques (mise au point, par
exemple, de corrélations judicieuses entre plusieurs questions) pour
cerner au mieux certaines difficultés; par exemple : liaison entre les
difficultés observées au niveau du sens des opérations et celles rencon-
trées au niveau de la lecture.
L’Education Nationale se donnera-t-elle un jour les moyens de ses
actions ?!

Jean FROMENTIN.



RALLYE MATHEMATIQUE POITOU-CHARENTES (Troisiemes et Secondes).

Vous avez recu ou allez recevoir dans vos établissements un bulletin d’inscription 2 cette « féte mathématique « . L’expérience de
I’an dernier, avec la participation de 6000 élgves, a montré en effet que ces éléves ont pris un réel plaisir a faire des mathématiques;
ils ont su mobiliser leur énergie, leurs compétences, leurs connaissances, ils ont fait preuve d’initiative et d’organisation, ils se sont
dépassés pour résoudre les problémes qui leur étaient proposés, et tout ceci dans la bonne humeur.

Cette année, le RALLYE MATHEMATIQUE POITOU-CHARENTES porte bien son nom puisqu’il est étendu aux quatre
départements de 1’ Académie. 11 se déroulera le méme jour, entre le 4 et le 14 mai, dans tous les établissements inscrits.
L’équipe organisatrice proposera, entre le 9 et le 14 mars, une épreuve d’entrainement qui pourra se dérouler a I'initiative de chacun.
Comme I’an dernier, il n’y aura pas de classement mais un palmargs basé sur les qualités variées dont les classes auront fait preuve:
nombre de problémes résolus, rédaction des solutions, présentation du dossier, imagination, originalité... et ceci de fagon purement

désintéressée, 1’objectif essentiel de cette opération étant de faire vivre les mathématiques dans 1’ Académie.
N’hésitez pas a faire participer vos classes et inscrivez-les avant le 18 janvier.

Jean MORIN (LP.R.).

Le CHALLENGE MATHEMATIQUE 91 -92.
89-90 =615; 90-91 =1628; 91-92=x.

Voila quelques égalités mathématiques qui risquent d’en cho-
quer plus d’un. Cela signifie seulement qu’il y avait 615 parti-
cipants en 90-91, 1628 en 90-91; le nombre x de participants au
Challenge 91-92 sera tres supérieur.

Rappelons, par une autre égalité, que pour le Challenge, 1
candidat = 1 classe de CM2 ou de 6éme. Comme pour le Rallye
POITOU-CHARENTES, durant une épreuve officielle de 2
heures, les éleves d’une méme classe doivent s’organiser pour
résoudre si possible de 10 a 12 exercices et présenter une seule
réponse par exercice.

Ces exercices se veulent variés, attractifs, souvent proches
d’une préoccupation de cours moyen ou de sixi¢me, de niveaux
trés variables afin que tous les éléves puissent s’y intéresser avec
des chances d’en résoudre quelques-uns ( certains font appel
d’ailleurs plus a I’esprit logique, au sens esthétique qu’a des
qualités proprement mathématiques). Les exercices peuvent
étre réutilisés les années suivantes par les enseignants. Une

épreuve d’entrainement pour familiariser les éleves est prévue.
Le CHALLENGE ne donne pas lieu a un classement mais 4 un
large palmargs pour permettre de distinguer les meilleursrépon-
ses a des titres divers. Hormis dans la Vienne ou des mécénes
permettent de distribuer des récompenses, dans les trois autres
départements (ot le Challenge s’implante pour la premiere fois)
on y concourt pour la gloire et surtout pour le plaisir.
Une dizaine de colléges de la Vienne, un ou deux colléges dans
chacun des autres départements ainsi que les écoles primaires
des secteurs participent cette année. Le succes est grandissant,
c’est la premiére récompense de I’équipe organisatrice. Il est
prévu que cette année les épreuves du Challenge et du Rallye
soient simultanées; ce jour-1a, ce sera la FETE DES MATHE-
MATIQUES dans les colléges concernés.
Si vous souhaitez des exemples d’exercices pour éventuel-
lement participer ’an prochain, n’hésitez pas & écrire &
COROL’AIRE qui transmettra. Réponse assurée.

Marc BLANCHARD (LPR.)

(En BARRA...des pensées !

deviennent riches ?

- Mais, monsieur, «a quoi ¢a sert les maths 7»

Nous avons réglé tous les problémes des universités, lycées, colleges.
Mais pas de triomphalisme, il reste encore la maternelle et le primaire.

D’ aprés le Ministére, plus de 90 % des enfants de catégories «trés favorisées» ne redoublent jamais de la 6éme a
la Terminale. Au contraire pour les catégories défavorisées prés de 80 % des enfants redoublent au moins une fois.
Alors pourquoi s' épuiser a lutter contre I’ échec scolaire alors qu'il suffit de faire en sorte que tous les pauvres

Difficiles les mathématiques ? Mais non, peu de disCiplines sont aussi
faciles. C’est seulement 1’acces aux maths qui pose de gros problémes.

- Caserta vousrendre intelligent. Ainsi lorsque vous serez intelligent vous le verrez tout seul que
vous étes béte, vous aurez fait alors de gros progres, et moi, je n’aurai plus besoin de vous le dire.

C’est remarquable, aprés tant d’ années j’ éprouve toujours autant de satisfaction @ enseigner. 11y a justd
un petit décalage, avant j’ étais content lorsque j' entrais en classe, maintenant ¢’ est lorsque j’ en sors.

On ne peut le nier, pour faire des maths il faut penser, et penser ¢a fatique.
On dit que I’appétit vient en mangeant, mais moi ¢a fait trois heures que je mange et je n’ai toujours pas faim.
Pour celui qui le cherche, tout probléme fermé est un probléme ouvert.

Dire qu’il faut «donner aux éleves la joie de la découverte», n’est-ce pas dire en fin de compte
qu’il faut leur donner la joie de I’effort, du tourment, de I’inconfort, de la peine ?

Ce n'est pas la situation mathématique étudiée qui motive ou démotive mes éléves, c'est moi.

Faire en sorte que ['éléve découvre et comprenne tout seul, n'intervenir que pour dire : ¢maintenant
que vous avez tout compris fe vais vous expliquers, est certainement l'idéal. Mais pour qui ?

\_Je n’ai jamais de gros échecs lorsque j’enseigne a des gens qui savent déja ce que je dois leur apprendre.

N

R. BARRA)

..



" FEUILLETON de L’EVALUATION " par Jean-Paul GUICHARD, de Parthenay.

Episode 6 : @es criteres procéduraux. EVALUATION FORMATRICE (3))

Nous avons vu, dans I’épisode précédent, qu’un facteur nécessaire 2 la réussite, par les €1eves, des tiches que nous leur proposons,
est qu'ils se fassent une représentation juste, exacte, du «produit» auquel ils doivent arriver. Pour cela, nous devons expliciter et
faire expliciter par les éleves les critéres de réussite de ces tAches qui en sont, en fait, les critéres d’évaluation. Sans bonne
représentation du but 2 atteindre, pas de possibilité de réussite. Mais il ne suffit pas de savoir ce que 1’on veut pour savoir comment
1’obtenir. Donc, aprés avoir identifié les criteres de réussite, il faut dégager les reperes du «comment faire 7» que sont les critéres

de procédure. Iustrons cela par un exemple au niveau 42me.

Criteéres de réussite
(comment je sais que j’ ai réussi)
1) Au-dessous de 1’équation de
départ, il y aune suite d’égalitésde
plus en plus simples.

2) La dernidre égalité est de la
forme : x = «résultat».

3) Chaque étape peut étre expli-
quée par une regle.

4) Lerésultat trouvé doit &tre juste.

5) Le résultat est exprimé par une
\phrasc.

(" RESOUDRE une EQUATION du Ier degré h

Critéres de procédure

(ce que je dois faire pour y arriver)
1) Je simplifie 1’équation de départ au maxi-
mum.
2) Je mets les inconnues d’un coté et les
nombres de I'autre en utilisant la premicre
régle de la balance jusqu’a obtenir une équa-
tion du type 8x = 7.
3) Si I’équation contient une fraction, je mul-
tiplie les deux ctés de I’ équation par le déno-
minateur de la fraction, ou je réduis au méme
dénominateur.
4) Je trouve x en faisant une division ou en
utilisant la deuxi¢me regle de la balance.
5) Je vérifie en remplagant, dans 1’équation de
départ, I'inconnue par le nombre trouvé. y,

-
RESOUDRE UN PROBLEME W

1. AVANT, se poser mentalement
les questions :
-Que faut-il faire?
-Comment le faire?
-Que me manque-t-il?
et y répondre au fur et & mesure
jusqu’a trouver un plan
2. PUIS, résoudre le probléme en
suivant le plan
3. VERIFIER au fur et 2 mesure,
et contrdler la réponse.

EXEMPLE
1. Que faut-il faire?
-calculer I’aire du triangle ABC

2. Comment le faire?
-utiliser la formule:

aire = base X hauteur
2

Ce travail de «conscientisation» des procédures & mettre en jeu est fondamental pour la
réussite de I’action: c’est en effet I’identification de ces procédures, et leur généralisa-
tion progressive, qui va permettre leur transfert 4 tous les cas différents qui vont se
présenter et qu’il va falloir traiter; ce que ne permet pas la simple répétition par |3
imitation.
L’organisation de procédures assez générales (macroprocédures) en une stratégie |4
globale permet alors I’ anticipation et la planification, qui sont des étapes fondamenta-
les et incontournables de toute action : c¢’est ce qu’on appelle en évaluation FORMA-
TRICE.une Base d’,Oriemation 'R.ationnelle (en abrégé : BOR). La fiche ci-contre, -Thales-Pythagore-trigo?
construite avec des éleves de troisizme en est un exemple. je choisis en regardant les données
Mais une fois de plus il ne suffit pas d’avoir mis 2 jour des critéres de réussite et des | ¢

critdres de procédures, d’avoir fabriqué avec les éleves des BOR pour que tous les J
problzmes soient résolus : ce ne sont que des outils, et, comme tous lcs outils, ils ne deviennent efficaces que si on les fait fonc-
tionner, fonctionnement qui est 1a condition de leur appropriation. Le professeur va donc choisir exercices, problémes et situations
pour que ces outils soient utilisés. Quant aux éléves, ce sont ces outils qui vont leur permettre de «mesurer» leurs erreurs et d’y
remédier. Mais comment I’ autoévaluation, devenue autorégulation, va-t-clle permetire 1a gestion des erreurs ?

EVALUATION A.P.M.E.P. DES PROGRAMMES DE COLLEGE .

. Que me manque -t-il?
-la hauteur

. Que faut-il faire?
-calculer 1a hauteur

. Comment le faire?

w

Actualisation 89/90 des évaluations sixiéme et cinquieme : EVAPMG6/5-89/90.

En89e190 I’APMEP reprenait et complétait les évaluations des programmes de sixidme et cinquieme faites en 87 ¢t 88. Labrochure
contenant les tests et les analyses de ces deux nouvelles évaluations est maintenant disponible. Elle comprend aussi 11 question-
naires-themes du niveau sixieme. Vous pouvez vous la procurer aupies de votre Régionale.

EVAPM3/92.

Apres I’évaluation-bis du programme de quatricme en juin dernicr (EVAPM4/91), I' APMEP poursuit son travail avec, en juin
prochain, la nouvelie évaluation du programme de woisitme (EVAPM3/92). Rappelons que I'objectif de ces nouvelles évaluations
est de compléter et d’affiner les observations faites lors des Evaluations précédentes et donc de recueillir de nouvelles informations.
En particulier un questionnairc de type QCM sera proposé. Vous trouverez des analyses de ce type de questionnement dans la
brochure EVAPM6/5-89/90, analyses qui scront étenducs aux niveaux quatri¢me et troisiéme dans la brochure EVAPM4/3-91/92;
cette brochure devrait paraitre en décembre 92.

Ne tardez pas a inscrire vos classes de troisiéme & cetic nouvelle évaluation; vous trouverez un bulletin d’inscription dans le dernicr
BGV (n°41/42) de I’ Association. L’ APMEP compte sur vous pour contribuer au succes de cette opération. J.F.

-3.



EVALUATION APMEP

SECONDE 91 (EVAPM2)

En Mai et Juin dernier, 2500 classes de seconde ont participé 4 I’évaluation que I’ APMEP a organisée et qui faisait suite a cclles

réalisées en premier cycle.

L’objectif de ces évaluations est de munir I’ APMEP et les enseignants de mathématigues d’un ensemble d’informations permettant,
i terme, de porter des jugements de valeur sur les effets de I’enseignement et sur la qualité des programmes.
Grace au dynamisme de I’équipe organisatrice, la brochure d’analyse des résultats est préte et vous la recevrez parmi vos cadeaux

de No#&l.

Nous voudrions donner ici quelques impressions générales qui ressortent des analyses et qui pourront &tre affinées par la lecture

de 1a brochure.

* De nombreux savoirs de troisieme (du moins ceux qui sont réinvestis en seconde) se sont consolidés.

-
Développer et réduire I'expression :

De mani¢re générale R=X%

A:(Sl‘—{—-—)’

( CONSTRUIRE I'image de iz droite D N
W par la translation qui transforme A en B.

donne le pourcentage de réussite &

la question (en seconde) et
EVAPM3/90 Y% (Z%)

signifie que cette question avait
été posée en troisitme, qu’elle
avait &t& réussie par Y% des éle-

B= (x+1)}x~ 2)~ S5(x~ 2)
B=__

ves de troisiéme et par Z% des @R:0B%D
éleves de troisiéme admis en C= (4x-3)+ (&-3)(x+3)

C =

seconde:(NR = Non-Réponse).

* Cependant la présence d’outils nouveaux a perturbé certaines connaissances qui n’étaient
pas encore bien en place. Ce phénomene est particuliérement sensible avec I'introduction des vec-

teurs directeurs et de 1’équation générale d’une droite.

On peut voir par aillcurs que les é12ves refusent souvent la forme ax+by+c=0, sa nécessité n’étant
sans doute pas percue. D’autre part le lien entre cocfficient directeur et vecteur directeur est mal
connu. Les deux notions semblent fonctionner en parallgle. Cette empilation d’outils est sans doute

préjudiciable a la formation.

En géométrie, les éldves ont également abordé de nouvelics notions et de nouveaux outils. Lutili-
sation du raisonnement déductif, entrepris dés la sixizme (et qui ne concerne pas que la géométrie)
donne bien du mal aux éleves, mais les progrés sont inévitablement lents.

il semble bien que I’on puisse
affirmer cependant que les ré-
sultats de ce domaine sont
meilleurs que ceux enregis-
trés par le SPRESE en fin de
seconde.

* Nous notons une

évolution scnsible de la réus-| &
site des €leves aux questions | o« N
portant sur la géométrie dang|| () sontparslitles.
I'espace. Cette amélioration
esttrés nette sion compare les
résultats obtenus en Juin 91 et ceux obtenus lors de I'évaluation
organisée par le SPRESE en 86.
11 faut cependant remarquer que prés de 50% des cnseignanis
ayantrépondu au questionnaire professeur pensent encore que la
géométrie dans I’espace est une partie peu importante du pro-
gramme de seconde.

La place nous manque ici pour pousser pius avant nouc
analyse. Ces résultats ne sont ceries que des indicatcurs, mais
peuvent sans doute nous permettre unc meilleure analyse des
dilficultés des éleves et de nos pratiques.

Nous avons souvent icndance a vouloir observer lcs
acquisitions les plus récentes de nos éleves négligeant parfois de
voir comment les acquisitions antéricures se sont consolidées ou
déériorées. Ce type d’évaluation peut nous aider A micux cerner,
comprendre ces évolutions ct montre la prudence avece laquelle
nous devons porter un jugement sur le savoir d’un éleve oud’unc
classe. Jean-Picrre SICRE

(" Le wiangle ABC étant donné,

placer les points § ot J tels q

o
Al=3AC

.
AI=TAI1;

Exercice 4

(Tracer, dans le repbre ci - dessous :
1) Ia droits (d) de coofficient directour 0,5
t par ko point O, origine du repére.
2)la droite (d') de coefficient directeur 2
passant par le point A(2;-1).
3)1a droite (d") de coafficient directeur -3
passant par le paint B(-1:2)

Etant donné un paraliélogramme ABCD
on considére les points E et P définis par
o ety
BE= 5-AB et AF=3AD

d (BB N

La figure ci-dossus représenie un cube tronqué C oblenu e Btant du cube

ABCDFFGII le iraddre FPQR;

P, Q'eLR sont les milicux respectifs des aréies [BF], (GF] et [EF].
1%) Flacer le point &'intersection | de la droite (RP) et du plan (ABCD).

2°) Dessiver Vintersection du plan (CPR) avec les Taces du cube tronqué.

Qu suppose disormais que In longueur AR est 60 am.

) Calenler tulongueur CR.

-4-



LE COIN DU PROF ILA RANSOR.

Quelques citations:

Geometry may sometimes appear to take the lead over analysis
but in fact precedes it only as a servant goes before the master
to clear the path and light him on his way. J. J. Sylvester

Rubrique alimentée par la correspondance des collegues.
Nous les remercions bien vivement d’y participer.

La physique ne nous donne pas seulement I occasion de résou-
dre des problémes ... Elle nous fait pressentir la solution.
H. Poincaré

La nature ne s’embarrasse pas des difficultés de I’analyse. Augustin Fresnel

Epilogue:

C’est I’amour de la science qui a répandu le désordre dans le

monde; et il dure depuis les trois dynasties.

Ce sont les professeurs qui ont mis le désordre dans le monde.
Tchouang Tseu (IVéme siécle avant J.C.)

«L’auteur de ce livre devrait rappeler que Piazzi Smyth décou-
vre les mesures sacrées et ésotériques des pyramides en 1864.
Permettez-moi de citer seulement par nombres entiers, 3 mon
age la mémoire commence 2 faire défaut... Il est singulier que
leur base soit un carré dont le coté mesure 232 métres. A
I’origine la hauteur était de 148 métres. Si nous traduisons en
coudées sacrées égyptiennes, nous avons une base de 366
coudées, ¢’est a dire le nombre de jours d’une année bissextile.
Pour Piazzi Smyth, la hauteur multipliée par 10  la puissance
neuf donne ladistance Terre-Soleil : 148 millions de kilomatres.
Une bonne approximation pour ces temps-12, vu qu’aujourd’hui
ladistance calculée est de 149 millions et demi de kilométres, et
iln’est pas dit qu’ils aient raison, les modernes. La base divisée
par lalargeur d’une pierre donne 365. Le périmétre de la base est
de 931 metres. Que I’on divise par le double de 1a hauteur et on
a 3,14, le nombre . Splendide, n’est-ce pas?»

"Le pendule de Foucault"- Umberto Ecco (Grasset)

4 )

LU DANS NOS COPIES :
Les perles de COROL’AIRE

*La droite AB est plus aplatie que la droite BC

*Le polyndme s’ écrie x* + 1

*Si on plie une période en 4, par rapport a Ox et Oy, on
constate que les courbes se recouvrent.

*La continuité de la fonction est infinie et strictement crois-
sante.

*La fonction n’ est pas monotone car elle croisse et décroisse.
*Je résonne dans un repaire.

*La droite fx a deux signe différent .

Quelques problémes:
Trouver un point tel qu’en le joignant aux sommets d’un
tétraédre donné on divise celui-ci en quatre tétraddres
équivalents*

Legons de géométrie élémentaires - J. Hadamard
* de méme volume

Montrer que le nombre de rotations admises par un polydre
régulier est double du nombre des arétes. Idem

Soit un triangle ABC, et 1, J et K trois points des trois segments
respectifs [AB], [BC] et [CA]L

Onnote f 1, &2 et R 3 les arcs de cercles circonscrits respecti-
vement & JAK, KBI et ICJ. (voir figure)

Soit un point a de # 1tel que aK coupe - &2 en b et tel que af

coupe &3 enc.
Montrer que bc passe par 1.

A3
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Le charme du passé ... ? Dessin d'éléve pour illustrer une question
iCADBMIS de 20TTIERS du Rallye Mathématique
ERSVET _D!ETUDES DU_PREMIZR CYCLE POITOU-CHARENTES 1991.

ldrc session de 1958
amizame durde : 2 heures
Eoreuve de MATHEMiTIQUES
On donne un domi-cercle de centre O 1imité par le diamdtre AB.
La mesure de 4B est 20 cm.
19) Par le nilicu H de OB, on méne lo perpendiculaire 2 AB qui coupe
la demi-circonférence en C. Calculer les mesures en cm des segments
CH, CA, CB, et les voleurs en degrddes angles du triangle iBC.

2°) Por un point M du segment .H, on méne la verpendiculaire 3 AB
qui coupe iC en P et lo prolongement de CB en R.

Comparer les triangles ilP et RMB ot démontrer que MP x MR = Mi x MB.
3°) On désigne por x la mesure de il en cm. Calculer, en fonetion de

X, lés nesures des seguents I et MR, Trouver x pour que P soit le milieu

de MR,
4°) Les deux droites EP et AR se coupant en D. Sur quelle ligne se

déplace D lorsque M décrit le sesment i3 ? Prdciser les positions limi-
tes de D, Calculer la tangenie trigonométrique de 1'angle DBA lorsque
P est le pilieu de IR,

I - ALGEBRE -

1°).Seit l'expression : 3 x2 - 4 4 4 2

4 - x2 2 -z x+2

2) La mettre sous sa fomg lw plus simple possible.
b) Celeuler sa velour numsrique : 3i,x = ~ % ;x=-2; z=\V3

29) On pose =3x et y=2~x.

Représenter les varistions des fonctions Y et ¥, l'unité de lon-
gueur imposée ‘sur les axss ¢tant 2 cm. Calculer les coordonnées du point
d'intersection 4 de ces droites, et vérifier le résultat sur le graphi=-

que.

3°) Tracer, par rapport aux mémes axes de coordonnées, la droite
d'équation z = - % . Cette droite coupc en B la droite d'équation
y=2-x.

a) Calculer les coordonnées du point B
hg Hontrer que le triangle AOB est rectangle en 0
Calculer ses cOtés en cm, at son aire en ecn<,

... et celui du présent !
Document TCj -TCy - TC3 Lycée Jean Macé NIORT - Travail dirigé n° 11 - Avril 1990 - M.F./ S.P./P.C.

LA SUITE MYSTERIEUSE

Soit (un)rlE y 1asuite définie par u, =In (%) et, pour tout entier naturel n, u,,q = 20 u, - n-lr_l
LA _yos_calculatrices !
Indiquer les résultats affichés par votre calculatrice pour les treize premiers termes de la suite.
IL. A _vos méninges !
1 1
1) Démontrer que ug = J 25—_}( dx et que, pour tout entier n naturel non nul, u, =J %dx
2) Démontrer que la suite (un)n em oSt décroissante.
3) Démontrer que, pour tout réel x de [0,1], 0 < 5}% < 11—9xn . En déduire que la suite (un)ne N converge vers 0.
xB o 20m xm-20n 20 = 20°
4) Apres avoir remarqué que 0% = 20x " w20 établir que .u, = 207 ln(E) - EO K

Soit (V“)n < v e suite de premier terme vq et telle que, pour tout entier naturel n, vp+1 = 20 vy - el
. 20
Démontrer, par récurrence, que, pour tout entier naturel n, vy = up + (vo-1In (‘15) )20m

En déduire que la suite (vn)ne W diverge si vg#1In (%). Percer le mystére.

-



