Association

a m e des Professeurs
p p de Mathématiques

de I' Enseignement
Public

COROL'AIRE  n°5
ISSN : 1145 - 0266 %

le numéro : 5 F ; Abonnement un an (4 numéros) : 15 F Régionale de POITIERS
IREM, Faculté des Sciences, 40 Avenue du Recteur Pineau, 86022 POITIERS CEDEX
LE MOT DU PRESIDENT

LES MATHEMATIQUES SE POPULARISENT-ELLES ?

Jamais les mathématiques n’ont été aussi décriées ; outre les critiques classiques fondées sur I’image soi-disant sélective des
mathématiques, on voit paraitre des critiques plus irrationnelles selon lesquelles : nos «mathématiques ne sont que
I'invention du diable» (Trimestriel «I’homme libre» cité par Tangente n° 21).
Paradoxalement, des faits ont tendance & montrer que les mathématiques deviennent plus populaires :
- les compétitions mathématiques se multiplient avec succés si nous prenons en compte le nombre important de participants

: au niveau de notre académie, citons le Challenge mathématique (réservé au CM2 - 6=, le Rallye mathématique (réservé
aux €leves de 3™ - 2°* et limité cette année aux départements 17 et 79), des triathlons locaux (math, frangais, EPS) et au
niveau national le Kangourou des mathématiques, le Championnat de France des Jeux Mathématiques et Logiques.
- Des articles mathématiques paraissent dans des revues non spécialisées : dans «Fusion» (revue créée pour réagir aux idées
du «Club de Rome») est écrit un article trés documenté sur les idées du mathématicien du XIX*=, Jacob Steiner ; dans «Fluide
Glacial», revue consacrée principalement 2 la bande dessinée, une rubrique de 2 pages est consacrée aux «Allures des
nombres» et aux " nombres remarquables”.
La dichotomie aurait-elle donc une nouvelle fois opéré ?

Dominique GAUD

ENSEIGNEMENT G Puse 20/ /9
Les profs de maths associés

Non contents d’inculquer, 3
longueur d’année scolaire, les
théorémes de Pythagore et les
équations & inconnues multi-
ples, les professeurs de mathé-
matiques de I'académie se réu-
nissent 4 ou 5 fois dans I'an-
née, pour réfléchir et rechercher
des méthodes et des techni-
ques nouvelles d'enseigne-
ment.

Rangés sous I3 banniére de
leur association nationale,
I'APM, une trentaine d’ensei-
gnants en mathématiques se
sont donc retrouvés au lycée du
Bois d'Amour.

A Vordre du jour de leurs
travaux, une étude de {'analyse
non-standard, mode de calcul
découvert au XVII® siécle, dé-
laissée depuis de nombreuses
années par I'enseignement. ¢ i
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4 tout d'abord présenté une tats de leurs propres recher-  seignée et dtre profitable aux  creuser la téte pour améliorer
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conférence sur le sujet, avant ches. éléves dés le lycée. leur technique d’enseignement,
que {'ensemble des professeurs En effet, selon eux, I'analyse Bref, des profs amoureux de  pour le bien de leurs éléves le
présents n'échangent les résul-  non-standard pourrait &tre en-  leur job, qui n'hésitent pas 3 se  leur.
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RALLYE MATHEMATIQUE POITOU-CHARENTES

Cette premire édition organisée dans I'Académie a rencontré un vif succés.Le "rodage” réduit aux départements de
Charente-Maritime et des Deux-S&vres a permis la participation de 220 classes et 5500 éleves.

L'équipe organisatrice souhaite étendre I'édition 1991-1992 & I'ensemble de I'Académie. Pour cela, elle souhaite vive-
ment "étoffer” ses rangs....... ! Elle lance un appel aupres des collégues volontaires et intéressés.

EPREUVE DU 19 MARS 1991

EXERCICE 1 (5points) ~ CRAMPONNEZ-VOUS !...

Un jouet avec roues chenillées avance sur le sable «sans
patiner». Sur le dessin ci-dessous le jouet est représenté 2 sa
position de départ. On a marqué les emplacements des cram-
pons sur les chenilles et les roues. La distance entre deux
crampons est de 1 centimetre.

A
I J
.. B
-

F ;I s
an

1) Le jouet a avancé et J est venu en J” (distance 2 cm).
Indiquer la nouvelle position A’ du crampon A et la
position B’ du crampon B.

2) Le point J vient en J” au bout de 2 secondes de marche.
Quelle est pendant ce temps la vitesse du crampon B par
rapport au sol, ainsi que celle du crampon A par rapport au
sol ?

+7
:

EXERCICE 2 (5 points)
MEETING BETWEEN 3 PEOPLE
On flat and open ground David, .I

John and Stephen stand in places
marked by the letters D, J, S.
They would like to meet

but none of them

wants to walk any oS
further than the other °
two. Where should
the meeting take place ?
EXERCICE 3 (10 points)
CARREMENT NATUREL

Quel est e plus petit entier naturel dont le carré admet pour
quatre premiers chiffres dans le syst2me décimal 1001......
dans cet ordre ?

Comment &tes-vous parvenus au résultat ? Expliquer votre
démarche.

EXERCICE 4 (5 points)

A VOTRE SANTE
Deux fréres assoiffés avaient rempli a ras bord deux verres
coniques identiques d’une boisson rafraichissante. A 1’arri-
vée d’un groupe d’amis, ils déciderent, faute de réserve, de
partager €quitablement le con-
tenu des deux verres. IIs prirent
des verres identiques aux précé-
dents qu’ils remplirent a4 mi-
hauteur.
Combien ont-ils re¢u d’amis ?

EXERCICE 5 (10 poinis)

LA FUITE A VARENNES
0{1]21314]|5]6|7]8]9] Ceciestle clavier
de commande

d’une machine  se

déplacer dans le temps. Tl comporte 10 touches numérotées
de 0 2 9. Sila touche n’est pas enfoncée sa valeur est zéro.
Si on enfonce une touche, elle s’allume :

- si la touche est paire alors elle fait AVANCER dans le
temps d’un nombre d’années égal 3 2 2 la puissance le
numéro de la touche enfoncée,

- si 1a touche est impaire alors elle fait RECULER dans le
temps d’un nombre d’années égal A 2 2 la puissance le
numéro de la touche enfoncée,

- si plusieurs touches sont enfoncées les effets se cumulent.
Par exemple, si sur le clavier les touches 4 et 5 sontallu-
mées, lamachine nous faitreculer de 16 ans et nous rameéne
en 1975...

Quelles sont les touches qui doivent &tre allumées pour
assister 2 la fuite du Roi et 2 son arrestation A Varennes ?

EXERCICE 6 (10 points)

4
A 25 lP

LES TROIS PARTS A PUITS

11 souhaitait partager son champ

carré de 180m de coté entre ses

180m trois fils de manigre que chacun

dispose de laméme superficie et

l que le puits P situé sur le coté

[AB] 2 45m de A soitcommun

D € aux trois parcelles.

Réaliser un plan de découpage au 1/1000 en expliquant vos

choix.

EXERCICE 7 (15 points)
LOGO... MOTFF...

La voilerie le «YACHTMAN» a
choisi pour fond de son logo le des-
sin ci-contre qui représente en vraic
grandeur, une voile stylisée consti-
tuée de 3 arcsdecercles (lerayondu
grand cercle qui a permis de dessiner
ce logo a pour mesure un nombre
entier de centimeétres... ).

Reproduire exactement ce logo sur une feuille. L’aire étant
arrondie au cm? par exces, quel est le codt d’impression du
logo, facturé 10 francs le cm??

Expliquer votre démarche.

Réaliser un agrandissement du logo a I’échelle 3/2 ...
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«FEUILLETON» de I’ EVALUATION. par Jean-Paul GUICHARD, de Parthenay

Episode 4 @ | L'apprentissage en question :EVALUATION FORMATRICE (1)

Nous avons vu dans le deuxi¢me épisode que si I'on veut aider I’éIéve a réussir ses apprentissages, il faut pouvoir agir sur
ceux-ci, et il faut donc pour cela évaluer pendant son apprentissage: c’est le role de 1’évaluation formative. Il s’agit de voir
ol I'éleve en est par rapport a I’apprentissage visé, ce qu’il a appris et ce sur quoi il bute encore, les objectifs atteints et ccux
qui ne le sont pas; ou, comme 1’on dit, «ce qui a passé et ce qui n’a pas passé». Un bon indicateur, ce sont les erreurs faitcs,
leurs types . Mais ces erreurs, ces objectifs non atteints nous questionnent dans deux directions.

1) Sur I type d’apprentissage que nous avons mis en place. Comment I’améliorer? Cest  cette guestion que 1’on répond
quand on se dit que ’onchangera telle ou telle partie de cours I’année prochaine. Mais ce que nous dit I’évaluation formative,
¢’est que ¢’est ici et maintenant, pendant I’apprentissage, qu’il faut faire les modifications. Une aide en ce sens peut nous
&tre fournie par les travaux faits en Didactique des Mathémaltiques.

ia facon don rennent les éicves. C'est ce qui nous interroge lorsque nous mettons en cause la fagon d’apprendre
des éleves, par exemple en disant: «ils ne saventpaslire le texte», «ilsn’analysentpasle sujet», «ils refont toujours les mémes
erreurs», «ils ne comprennent pas ce qu'on leur demande». C’est dans cette deuxidme direction, au cceur méme de
Iapprentissage que va nous entrainer I évaluation FORMATRICE.

Prenant appui sur les travaux de recherche en Psychologie cognitive, 1’évaluation formatrice nous dit que, si nous voulons
améliorer fa réussite des éitves, il faut:
- favoriser et développer 1’évaluation par les é1¢ves eux-mémes de ce qu’il font, et qu’ils se servent de cette
évaluation comme d’un outil au service de leurs apprentissages. L.’évaluation devient alors le motcur méme
de I’apprentissage. C’est cetie «auto-évaluation» que Penseignant va chercher a favoriser;

- que fes éieves s’ approprient les critéres d’évaluation du professeur. Car de fait, un des paramgtres importants
qui fait qu’un éldve est un «bon» éleve c’est qu’il voit, qu’il comprend, ce que le professeur veut: en fait, il
s’approprie les criteres de réussite des enseignants, et¢’estce qui fait sa réussite. Ces criteres que le professeur
donne rarement -parce gu’'il ies a trop bien intégrés et qu’ils fonctionnent de fagon automatique- I'évaluation
formatrice se propose de les «donner» al’¢éleve; c’est-a-dire de faire en sorte que les éleves se les appropricnt,
en mettant en ceuvre des stratégies adaptées. Mais cela suppose au préalable que 1’enseignant explicite ccs
critéres de réussite: travail indispensable de clarification par rapport a la matiere qu’il enseigne.

Awvant d’aller pius loin, essayons comme nous I’avons fait pour I’évaluation formative et I’évaluation sommative, dans ic
premier épisode, de distinguer par leurs fonctions 1’évaluation formatrice et I'évaluation formative.

EVALUATION
Régulation des apprentissages
par P’éleve par le professeur
pour agir, se corriger. pour contréler, corriger.
Forme celui qui en est le sujet. Améliore la formation de celui qui en est I'ohjet.
Au service de ’éleve pour mieux réguler Au service du professeur pour mieux réguler
et réussir ses apprentissages. les apprentissages et la réussite des éléves.
Pour mieux se former. Pour mieux les former.

BOUVIER A. Que nous apprennent les errcurs de nos éléves? in DIDACTIQUE DIS MATHEMATIQUES . 190. Cédic/Nathan 1986
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REUNION AVEC MADAME VIRTEL

Le 19 décembre dernier Madame Virtel, Inspecteur Général de Mathématiques, participait @ une conférence-débat
sur le théme: MATHEMATIQUES ET NOUVEAUX PROGRAMMES.

Nous ne reprendrons pas ici tous les sujets abordés, mais essaierons de dé gager les éléments d'information qui nous

ont semblé les plus importants.
A propos des nouveaux programmes de Premiére et
Terminale.

Madame Virtel présente les grands changements de
ces programmes.
* Introduction des probabilités dans toutes les classes de
Premicre.
Cette introduction doit étre faite d’une manigre non théori-
que; clle apour objectif essenticl une familiarisation avec le
raisonnement probabiliste.
Pourquoi cette introduction? L utilisation de contrdles de
qualité dans les entreprises, I’enseignement de statistiques
inférenticlles dans de nombreux BTS exigent des éléves une
familiarisation plus importante aux probabilités. De plus les
statistiques devraient avoir été largement abordées au pre-
micr cycle et en Seconde.
* Présentation des limites.
Laprésentation actuelle des limites donne une place impor-
tante aux majorations et minorations. Celles-ci sont souvent
utifisées pour démontrer des résultats presque intuitifs.
Les nouveaux programmes ont pour objectif de faire une
présentation intuitive des limites qui permettra de faire
apparaiire les théorémes généraux (que les éiéves possédent
nasurcllement),
L Inspection Générale désirait donc une présentation plus
dirccte, pour arriver rapidement 2 1a notion de dérivation.
Un débat s"est alors engagé sur ces changements de pro-
gramme. De nombrenx collégues pensent qu'il y a une con-
tradictionentre le désir de vouloir une présentation intuitive
des limites et le fait de donner tous les théorémes généraux.
Eneffet celavalaisser croire qu’ il faut les utiliser et va donc
faire développer des exercices spécifigues qui déborderont
largement le cadre de la Premiére. D' ailleurs la commission
Inter-Irem (Niveaux d Approfondissement) propose la
suppression de tous ces théorémes.
Ces programmes semblent trés alourdis par rapport aux
précédents. Leur contenu esi en contradiction avec les
intentions des préambules (qui demandent de développer
Uacnivité ef la recherche , ce qui nécessite du temps).
Madame Virtel affirme que Vintention de I'Inspection
Générale n’étaitni d alourdir les programmes, ni de faire des
limites un chapitre trop important et trop formel,
Elle signale que, par rapport aux pays Européens, nos
programmes ne soni pas excessifs, mais que nos exigences
sont beaucoup plus importantes. Dans de nombreux pays, on
demande aux éleves surtout des savoir-faire, au détriment de
Pargumentation.

Sans prendre partie dans cette différence, il faudrait peut-
&tre aller moins loin dans les notions abordées.
Madame Virtel précise clairement que ce ne sont pas les
exigences des programmes des classe prépa. qui ont dicté
ces changements de Premitre et Terminale. D’ailleurs les
classes prépa. vont aussi connaitre des modifications. 11
semble que le développement des filidres scientifiques sc¢
ralentit, et il y a moins d’éleves en spéciales que de places
aux concours. L’acces a la section C semble encore trop
fermé. De nombreux éleves ayant demandé C sont orientés
en D alors qu’ils pourraient réussir en C.
A propos de I’évaluation

Quelques questions ont été posées sur I’ évaluation-
des éléves face @ des situations-problémes et sur I évalua-
tion des capacités exigibles (colléges).
II faut séparer les activités de I’évaluation. Tout n’est pas
évaluer, Certainement I’observation des éleves, lors de ces
temps de recherche, nous foumit des informations fonda-
mentales pour nos pratiques, mais ceci ne doit pas donner
lieu 2 une évaluation sommative. On n’a pas accds a tout ce
qui se passe dans la téte d’un éleve.
Les évaluations APMEP ont mis en relief certains taux trés
faibles de réussite pour certaines capacités exigibles. II est
bon que les enseignants utilisent ces résultats pour sc rendre
compte que leurs €I¢ves ne sont pas des cas uniques. Il faut
savoir qu'il fast du temps pour acquérir une notion et qu’une
compétence exigible non réussie une année peut le devenir
I’année suivante. Aussi il ne faut pas orienter un ¢leve sur le
seul critere de la réussite aux capacités exigibies. Lors de
I’élaboration de celles-ci, 1’ Inpection Générale n’ a jamais
pensé qu’elles seraient réussies a 90%.
Madame Virtel confirme le caractere évolutif des commen-
taires. Les opérations d’évaluation de I’APMEP peuvent
étre une base pour cette évolution.

A propos de la CNP (Commission Nationale des Pro-
grammes) et de la réforme des lycées.

Madame Virtel rappelle que 'Inpection Générale est
a présent dessaisic de la conception des programmes .
Cependant elle a été encore responsable de ceux de Premidre
et Terminale, vu I’urgence et la mise en route tardive de la
CNP. Désormais les programmes devraicnt paraitre au Bui-
ietin Officiel, 14 mois avant leur mise en application.
Pour ce qut concerne la réforme des lycées, Madame Virtel
n’a pas voulu se prononcer, le dossier a’étant pas encore
assez avancé (rappelons que cette réunion avait iicu au début
de Décembre). Jean-Pierre SICRE

EVALUATION AP.M.EP. DES PROGRAMMES DE MATHEMATIQUES.

Notre Association poursuii son travail d’évaluation des programmes. Cette année, I’APMEP reprenait I'évaluation des
programmes de 4éme des Colleges et testait ceux de Seconde @ environ 6000 classes concernées dans 11(0¢ établisscments
(Colleges et Lycées). Comme dans fes Colleges, cette opération a donc été aussi tres bien accueillic dans fes Lycées. On
dénombre en effet pros de 2500 secondes réparties dans un peu plas de 400 Tycées: et I'Académie de POITIERS cxt
représentée par 117 secondes of 21 Lycedes

Compte tenu du travail imporiant qu’a néeessité cetic opération, la brochure d’actualisation des brochures EVAPME ot
EVAPMS, réalisée & partir des ¢valoations «BIS» des programmes de 6¢ine et de 5e¢me, ne sera disponible qu’a la reatid
91/92. Rappelons quc la Brochure EVAPM3 cst aussi destinée aux professeurs de Secondes qui y trouveront une mine
d’informations sur I'éiat des connaissances ot des savoir-faire des éleves qu’ils accueillent. BRAS

L.




EXERC/CE 8 (15 points) CARREAUX CARRES

Le dessin ci-contre n’est pas en
vraie grandeur, ni a I’échelle...

Il représente un carré a 'intérieur
duquel on a pratiqué un trou «car-
ré» hachuré. Les cotés de ces deux
carrés sont mesurés en nombres
entiers de centimétres.

%

Pour carreler la partie non hachurée de ce carré de moins
d’un métre carré de superficie, il m’a fallu 1001 carreaux
carrés d’un centimetre carré...
Quelles sont en centimétres les mesures des cotés de ces
deux carrés ?
COMPLEMENT POUR LES CLASSES
DE SECONDE

EXERCICE 10 (5 points) DIS-MOIJEANNETTE

Une table a re-

passer repose sur
le sol horizontal.
On peut régler
celle-ci a diffé-
rentes hauteurs
grace a une cré-
maillére qui per-
met de changer
I’écartement des
pieds.

Pourquoi cette table reste-t-elle horizontale ?

EXERCICE 9 (15 points)
LES PAVES ISLAMIQUES

On vous propose ci-dessous un pavage créé par des artistes
musulmans avec son principe de construction géométrique.
En utilisant le méme principe, imaginez et cnstruisez un
autre pavage avec compas et régle non graduée.

On appréciera : le soin, la régularitté, la beauté, esthétique
la couleur... etc...

/ /
- [ n_ [/ \_. [~
EXERCICE 11 (15 points)
ENTRE BOYARD ET AIX...

11 ne nous est pas possible de reproduire dans ce numéro cet
exercice qui prend & lui seul toute une page ! Nous vous
prions de nous en excuser. Nous espérons pouvoir le donner
dans le prochain numéro de COROL'AIRE.

+ Charente - Maritime

Tonnay charente (3.C) ; Matha (3.B).
- Lycées :

* Deux - Sévres
- Colleges :

Classes récompensées

- Colléges : Fromentin (3.401) et J. Guiton (3.5) de la Rochelle ; Saint-Martin de Ré (3.4) ;

Vieljeux (2.D1) ; Valin (2.1) de la Rochelle ; Merleau Ponty (2.8) de Rochefort ;
Royan (2.11) ; Bernard Palissy (2.8) de Saintes ; Saint-Jean-d’ Angély (2.3) ; Jonzac (2.4).

Airvault (3.A) , Fontanes (3.3) de Niort ; Supervielle (3.D) de Bressuire ;
Marie de la Tour d’ Auvergne (3.B) de Thouars ; Secondigny (3.A)
- Lycées : Saint-Charles (2.3) de Thouars ; Jean Macé (2.9) de Niort ; Saint Maixent (2.2) ;
Melle (2.2) ; Saint-Joseph (2.5) de Bressuire ; Maurice Genevoix (2.5) de Bressuire.
Ces classes ont été récompensées grace a la générosité des villes, organismes et entreprises suivants :

Les mairies de : Bressuire, Jonzac, Matha, Melle, Niort, Parthenay, Rochefort, La Rochelle, Royan, Saintes, Saint-Jean
d’Angély, Saint-Maixent ; la Banque Populaire Centre-Atlantique ; I’Armée de 1’ Air ; la Marine Nationale ; la Base
Ecole de I’ Aéronautique Navale ; I’Ecole des Douanes de La Rochelle ; I'EDF de La Rochelle ; la Chambre de
Commerce et d’Industrie de La Rochelle ; la Chambre de Commerce et d’Industrie de Niort ; le Rotary-Club de La
Rochelle Aunis ; le Lion’s Club de La Rochelle.

A propos du Championnat International de France des Jeux Mathématiques et Logiques

Nous faisions état dans le numéro précédent de la participa-
tion des trois départements de notre Académie aux demi-
finales régionales. Marcel FOURNIER de Saintes nous
signale que, bien qu’il n’y ait pas eu de centre en Charente-
Maritime, 6 éleves du Lycée Bernard PALISSY de Saintes
ont concouru & Bordeaux et 3 éléves du Lycée de Jonzac ont
concouru a Parthenay. 3 lycéens de Saintes et les 3 lycéens
de Jonzac se sont qualifiés pour la finale régionale de Bor-
deaux, etun éleéve de 1&re S du Lycée B. Palissy s’est qualifié
pour la finale & PARIS.

Par ailleurs, Guy BRETTE, de Confolens, nous informe que
le centre de demi-finale de Charente a réuni une centaine de
participants ; et Jean-Pierre DELSALLE, de Montmorillon,
nous fait savoir que, parmi les qualifiés de notre Académie
qui ont concouru a la finale régionale de LIMOGES, 1 éléve
de 5¢me du College de Montmorillon, et un lycéen sont aussi
sélectionnés pour la finale & PARIS.
Souhaitons & tous ces candidats de défendre vaillamment les
couleurs de notre Académie.

J.F.
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Le coin du Prof Ila R ansor Cette rubrique est alimentée par la correspondance des collégues.

Nous les remercions bien vivement d’ participer.

® A propos de " La table de PYTHAGORE avec les deux mains "

Je me permets de vous signaler la " table de 9 * qui impressionnait beaucoup mes propres enfants quand je la leur apprenais
au cours élémentaire, mes éléves de lycée étant nettement moins motivés par le procédé .... !

Pour découvrir le produit de 9 para (1<a<9), il suffit, les deux mains étant doigts écariés, de replier le doigt de rang a et
par lecture directe (dizaines 4 gauche, unités 2 droite) on obtient le produit recherché, ce qui se vérifie 13 aussi par l'identité :
9a=10(a-1)+10-a.

Merci de permettre de prendre sa revanche a toute une génération a qui, autrefois, on interdisait de compter sur ses doigts !

Bruno VEILLON (Cognac)

® A propos d'un probléme posé dans COROL'AIRE n°3 :

Soit n nombres consécutifs. On veut conserver p nombres [0< p< (n+1)/2] de telle sorte que deux quelconques de ces p nom-
bres ne soient pas consécutifs. Combien a-t-on de possibilités pour ce choix de p nombres ?

Exemple pourn=10etp=4:1,2,3,4,5,6,7,8,9,10. Le choix 2,4,,.7,,9, , est possible alors que le choix ,2,3, ,, 2075.9,
est interdit. Jean-Pierre SICRE (Niort)

Voici une solution proposée par Daniel DAVIAUD de Jonzac :

Je représente les n nombres consécutifs Parnpoins: 00000088 .....un................. [
Choisir (comme on a dit) p nombres parmi ces n, c'est, pour p21 etn 22, choisir ie premier, puis (p-1) autres parmi les (n-2)
allant du troisieme au dernier, ou bien choisir p nombres parmi les (n-1) allant du second au dernier.

Je note R,I: le résultat cherché. J'ai, pour p21 et n>2, p 3 45 6

p_pPl _op 0
Ry =R ,+Ry; 1
D'autre part, si p=0, il est clair que, pour toutn, R® = 1. 2 0 .
3 0 Partie complétée
Pour n=0, Rg =0sip3l;pourn=1, R%:l etR f=0 sip»2. 4 0 en Zuw:m la formule
5 e récurrence :
Et maintenant, en zieutant ce tableau avec un regard biaisé, 6 8 a
on reconnait les lignes du triangle de®Pascai- (le "vrai"jsur 7 0
les diagonales Nord Ouest-Sud Est. Ainsi donc : 8 0 C
TED.. N 1 45 6 9 0 c=a+b
Q=2 ' 10 000 Réponse au probléme :
“ 1 000 Bref, RP= C% avec N=n-p+1 .
000 pour n et p entiers, RP =2,
000 Que celui qui n'est pas convaincu ’ "
P =
8 8 8 se donne la peine de rédiger une Il est entendu que, CF = 0 pour p> 1,
. g
000 démonstration solide ! ce qui donne RP = 0 pour p> o+l
00 . 2
00 Exemple : R4 =4 =4 =3 2TX6x5 _ a5
4, 0 T T1I0-44+1 7 77 T Y7 T{xax3

P.S.: A l'heure on j'écris, je n'ai pas trouvé une meilleure démonstration. D’autres Y sont sirement parvenus.

NDLR : Mon cher Daniel, je te proposerai dans le prochain numéro de Corol'aire une solution "imagée” (donc sans calcul) de
cet exercice. Avec mon bon souvenir. Léa Broutille

® Probléeme: 1e point P situé a l'intérieur d'un rectangle est tel que la Cité par L.M. BONNEVAL (Positiers) :
distance de P 2 'un des sommets du rectangle est 5, la distance au sommet 1l est plus facile de réussir la quadrature du
opposé 14 et la distance 2 un troisi¢me sommet 10. Quel est Ia distance de cercle que d'avoir raison d'un mathématicien.
P au quatri¢me sommet ? G. POLYA - La découverte des Mathématiques. (DE MORGAN)

® " Passé les limites, il n'y a plus de bornes ! "
Il semble que cette phrase soit d'Alphonse Allais. Ne téléphonez pas tous 2 Jean-Claude THIENARD pour le lui dire; cela
pourrait faire exploser...le STANDARD., Par contre,précipitez-vous sur la brochure " Pour une approche de I'enseignement
de I'analyse par le calcul infinitésimal " (publi¢ par I'TREM de POITIERS) . L'auteur, 2 travers une étude sur I'histoire de
I'analyse, I'évolution des concepts et les difficultés pédagogiques, nous propose une approche de ces questions délicates par
l'analyse ... NON STANDARD. S.Pp.

Nous prions les collégues qui nous ont envoyé des problémes de bien vouloir nous excuser de devoir les reporter au prochain
numéro qui réservera ...deux pages a cette rubrique.

-6-




