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Cette brochure rassemble les documents relatifs
a l'évaluation du nouveau programme de ma-
thématiques (programme 89-90) de la classe de
troisiéme.

Cette évaluation fait suite aux évaluations des
programmes de sixiéme 1987, cinquiéme 1988 .
et quatriéme 1989 qui ont fait I'objet de publi-
cations analogues.

Cette évaluation, qui n'a pas un caractére offi-

ciel, a ét¢ organisée par des enseignants de

I'APMEP pour leur information et pour celle de
- leurs collégues. '

Nous sommes certains que cette brochure inté-

" ressera d'autres personnes (professeurs
d'autres disciplines, membres de l'administra-
tion, parents d'éleves...). Comme pour nos col-
léegues, nous les prions instamment de bien vou-
loir lire l'avertissement (page 2), ainsi que
l'introduction (page 5).
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(Avertissement)

Cette évaluation a été préparée tout au long de I'année scolaire 89-90 par et
pour les professeurs de Mathématiques de I'A.P.M.E.P et leurs collégues.

Elle ne présente aucun caractére officiel

Nos opérations d'évaluation ne sont subventionnées que par I'APMEDP et par les contributions
financieres des colléges qui font participer leurs éléves a cette opération.

Dans nos évaluations, nous privilégions 1'exhaustivité, la rapidité d'exploitation et la
participation volontaire des enseignants.

Exhaustivité :

Nous cherchons a poser suffisamment de questions pour recouvrir l'intégralité du programme
et a le déborder en amont et en aval. Cette exhaustivité est cependant limitée par le type
d'épreuves utilisées. Certaines compétences, certains comportements sont difficilement obser-
vables dans les conditions d'une enquéte de grande ampleur. Cette année, comme les années
précédentes, nous avons en partie remédié @ cet inconvénient en complétant notre informa-
tion par des observations spécifiques (épreuves centrées sur les thémes , épreuves calcul men-
tal calcul machine, épreuve argumentation-déduction-expression, chacune d’elles étant pas-
sée dans une dizaine de classes).

Rapidité :
Nous voulons que les résultats soient rapidement mis entre les mains des collégues pour

qu'ils puissent eux-mémes en tirer des conclusions. Dés le 10 Aoiit, les membres de l'équipe
EVAPM ont pu disposer des résultats statistiques et commencer les analyses.

Participation volontaire des enseignants:

Pres de 4000 classes ont passé les épreuves, ce qui représente environ 100 000 éleéves... De
nombreux collégues ont ainsi été associés a notre travail.

Les questions que nous avons posées aux éléves, y compris celles relatives aux " compé-
tences exigibles" n'engagent que nous. Il est fort possible que sur certains points elles ne
soient que des traductions imparfaites, incompletes, voire erronées des intentions conte-
nues dans les textes officiels.

Les questions qui se trouvent dans les questionnaires complémentaires sont le plus souvent des questions d'ap-
profondissement. Elles ne peuvent pas étre considérées comme des questions que les éléves devraient maitriser
en fin d'année.

Notre évaluation ne présente aucun caractére normatif.
Elle ne définit pas le "niveau"” que doivent atteindre les éléves.

Du fait de la rapidité d'organisation et d'exploitation de cette évaluation, il y a certainement des erreurs qui nous
ont échappées. Nous prions le lecteur de bien vouloir nous en excuser et si possible, nous les signaler.

Le volontariat souhaité nous a conduit 4 proposer des épreuves susceptibles d'intéresser nos colleégues. 11 serait
peut-&tre possible de faire & moindre frais une évaluation équivalente, mais sans que les enseignants se sentent
concernés, et sans doute, sans beaucoup de retombées a espérer.

Pour la mé&me raison (volontariat), nous ne pouvons pas étre certains de la représentativité de la sous-population
étudiée. Disons que nous avons des indices qui nous permettent de penser que les résultats de la population de
référence ne doit pas s'éloigner de fagon notable des résultats que nous publions ici. Quoi qu'il en soit, pour 'in-
stant, ce n'est encore que par commodité de langage que nous utiliserons des expressions telles que: "les éleves
de troisieme", "les professeurs de troisi¢éme”...

Comme nous l'avions déja signalé lors de la publication des résultats des évaluations précé-
dentes, le titre de cette brochure devrait étre :

Eléments pour I'évaluation du programme

En effet, malgré quelques prises de position qui apparaitront ici ou 13, dans l'ensemble nous avons évité de porter
des jugements définitifs et nous souhaitons que nos collégues se saisissent des résultats, les commentent et se
fassent leur propre idée sur la qualité du programme et sur le profit qu'ils peuvent en tirer pour améliorer la for-
mation mathématique des éléves qui nous sont confiés.



(Présentation de l'équipe)

De nombreuses personnes ont participé A la préparation de l'opération d'évaluation, a
son déroulement et a la réalisation de cette brochure. L'équipe de réalisation proprement
dite est a peu pres stable depuis 1987.

L'ensemble a été coordonné par :

Equipe de conception et d'animation :

Marie Daniéle FONTAINE Secrétaire Nationale Premier Cycle de PAPMEP.
Francoise AYRAULT Responsable de 1a commission premier cycle de ’APMEP
Jean Pierre SICRE Responsable du groupe de travail EVAPM
Antoine BODIN IREM de BESANCON
Equipe de réalisation :
Claire AUTEXIER Collége Léon Blum LIMOGES
Francoise AYRAULT Collége VERNEUIL
Henri BAREIL TOULOUSE
Antoine BODIN IREM de BESANCON
Georges BORION Collége F. Bloch Serazin NIORT
Jacqueline BORNENS Collége Romain Rolland MONTROUGE
Josette BOURELLY Collége Jean Rostand NIMES
Roselyne CASES College RUFFEC
Francois COUTURIER Collége du centre BESANCON
Annie FAUCONNET Université de Provence MARSEILLE
Marie-Dani¢le FONTAINE Collége COMBOURG
André FRIRY  RAMBERVILLERS
Jean FROMENTIN  Collége Francgois Rabelais NIORT
André GAGNEUX Collége Victor Hugo BOURGES
André HENNETON Collége Les Pres ISSOIRE
Gérard HOUSSIN Collége Spectacle PARIS
Marie-José HOUSSIN Collége Albert Cron KREMLIN-BICETRE
Joélle JAN-PROVOST College Victor Hugo BOURGES
Gaélle LEVEILLE Lycée Charles de Gaulle VANNES
Monique MASSICOT Collége Masséot Abaquesne BOOS
Genevieve MARGOT Collége Les Belleries VINEUIL
Pierre MOLINIER College Montplaisir MONTAUBAN
Laurence RAULIN MARSEILLE
Robert ROCHER Lycée Jean Puy ROANNE
- Jean Pierre SICRE Lycée Jean Macé NIORT
Michéle SENEMEAUD Collége l'archet NICE
Nicole TOUSSAINT Collége D’Othe et Vanne AIX en OTHE
Jean Robert VETTICOZ SETE

Les membres de cette équipe ont préparé les divers questionnaires, les ont expérimentés dans
des classes, ont travaillé par correspondance et se sont réunis plusieurs fois & Paris pour la
mise au point de I'opération. Apres la passation des épreuves, ils se sont partagé l'analyse des
résultats. Les échanges ont ét€ nombreux, et, au moment de publier, il n'est pas possible de
rendre a chacun la paternité de ses productions. Dans la brochure, les textes ne sont donc pas
signés, et derriére chacun il convient de voir un travail d'équipe.

11 convient cependant de citer particulierement Gérard et Marie José HOUSSIN qui ont eu
la lourde charge de la gestion administrative de l'opération (gestion des inscriptions, organisa-
tion du fichier, relation avec les collégues et les établissements...).

Enfin Frangoise MAGNA et Marc DAMON, les trésoriers de 1'association qui nous ont ap-
porté leur soutien constant.
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ricula" du G.R., notre travail a pu étre présenté et critiqué de fagon a la fois exi-
geante et amicale au cours de plusieurs réunions. Les conseils que nous avons recu
nous ont sans nul doute permis d'améliorer nos méthodes de travail.

La cellule "Innovation" de la D.L.C 15 (Direction ds Lycées et colleges)
qui a bien voulu manifester son intérét pour notre travail.

Une évaluation du type de celle que nous cherchons a faire a besoin de se raccorder a d'autres
évaluations. Dans la mesure oii 1'on veut faire des comparaisons, il est nécessaire de faire des
emprunts sans qu'il soit possible de modifier la formulation de questions posées par d'autres
organismes lors d'études antérieures.
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qui ont ouvert la voie en mati¢re d'évaluation de programme et qui continuent 2 tra-
vailler dans ce domaine. Depuis le début de nos évaluations, nous leur avons em-
prunté un certain nombre de questions d'évaluation.

En fait il s'agit maintenant d'une véritable collaboration: d'une part les chercheurs de
I'TNRP ont 2 leur tour estimé intéressant de reprendre certaines questions dEVAPM
pour leurs travaux, d'autre part 1'INRP prend depuis cette année (1990-1991)une part
directe 4 nos opérations d'évaluation en accordant quelques décharges de services
aux collegues les plus impliqués dans la réalisation technique des documents.

Le SPRESE, I'équipe Mathématique du SPRESE, et maintenant la D.E.P

(Service de la Prévision et de 1'Evaluation du Syst¢éme Educatif du Ministere de
I'Education Nationale) avec qui nous avons beaucoup appris et auquel nous avons
emprunté plusieurs questions.

En troisiéme, en particulier, nous avons €té autorisés a utiliser quelques questions
d'une évaluation officielle, ce qui devrait nous permettre de tester la représentativité
de notre sous-population.

Ce travail n'aurait jamais pu aboutir sans l'intérét et le sérieux des 4 000 collégues et des
professeurs coordonnateurs des établissements qui ont organisé la passation des épreuves
dans leurs classes et ont codé avec beaucoup de soin les résultats de leurs éléves, qu'ils en
soient ici vivement remerciés.



INTRODUCTION

Présentation de la brochure
Mode d'emploi proposé

La présente brochure présente une évaluation faite en Juin 1990, et relative au programme de
mathématiques de la classe de troisieme. Cette évaluation fait suite aux évaluations des programmes
de sixieme (1987), cinquieme (1988) et quatrieme 1989), organisées par ' APMEP, et qui ont donné
lieu & des brochures semblables a celle-ci: EVAPM6/87, EVAPMS5/88 et EVAPM4/89. Cette brochure
a été concue de fagon a pouvoir €tre utilisée de fagon indépendante des précédentes. Toutefois, pour
le lecteur qui voudrait suivre 1'évolution d'un concept ou d'une notion a travers les quatre années de
colleége, nous ne pouvons que conseiller la consultation simultanée des quatre brochures.

Ce document, comme les précédents, est organisé de fagon a pouvoir servir de document de
travail. 1l est essentiellement destiné aux enseignants des classes de college et de seconde, mais
pourra apporter des informations utiles a toute personne portant quelque intérét a 1'enseignement des
mathématiques.

Composition du document

La chemise contenant la brochure contient:
Dix épreuves utilisées pour I'évaluation générale
- six épreuves contenant des questions opérationnalisant les "capacités exigibles"
- quatre épreuves contenant des questions opérationnalisant des "capacités
complémentaires”
Un calque de codage

Quatorze épreuves centrées sur les thémes verticaux ou transversaux. Ces
épreuves n'ont pas été utilisées pour I'évaluation générale, mais seulement sur quelques
classes, de fagon a obtenir des informations complémentaires sur les compétences des
éleves. -

La brochure proprement dite présente:
Une liste des "capacités exigibles" spécifiques de la classe de troisieme
(page 17 et suivantes). Cette liste est extraite des instructions officielles publi€es au
B.O.N° 12 du 23 mars 1989. Pour plus de précisions le lecteur est invité a consulter ce
document. .
Les consngnes generales de passatlon et les consignes de codage
questionnaire par questionnaire (pages 117 a 127).
Les résultats obtenus lors des passations des divers questionnaires. Ces
résultats sont présentés de plusieurs fagons:

- statistiques d'ensemble (pages 129 et suivantes),

- questionnaires en réduction sur lesquels les pourcentages de réussites observés
ont été reportés (pages 137 a 157).
Des analyses par théme qui reproduisent aussi, en réduction, les questions posées et
qui présentent, en particulier, les pourcentages de réussite observés (pages 25 2 99).
Des informations sur le contexte dans lequel se déroule l'enseignement des
mathématiques dans les classes de Troisi¢me et sur I'opinion des enseignants de ces
classes, relativement au programme de mathématiques (pages 99 et suivantes).
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Utilisations possibles du document
L'expérience des brochures précédentes nous permet de suggérer quelques pistes d'utilisation:

Le lecteur, enseignant ou non, qui voudrait avoir une premiére vue d'ensemble sur
le sujet pourra se contenter de lire l'avertissement (page 2) ainsi que les pages 5 a 16,. 11 pourra
ensuite feuilleter le reste de I'ouvrage, en s'arrétant ici ou 1a sur telle ou telle question, résultat ou
analyse qui attirerait son attention. Procédant ainsi, il évitera de porter des jugements définitifs sur la
quahte de I'enseignement des mathématiques (et de ses résultats) a partir de ce qui ne pourrait, tout au
plus, étre considéré que comme quelques indices.

Le professeur de mathématique de Troisiéme pourra utiliser ce document de plusieurs fagons
plus ou moins simultanées:

Pour le préparation de ses séquences d'enseignement, il pourra compléter la lecture
précédente, en lisant les analyses par themes. Par exemple, il pourra faire cette lecture au fur et
a mesure de l'avancement de l'année tout en préparant ses s€quences d'enseignement. Il pourra
alors essayer de prendre davantage en compte, lors de cette préparation, les obstacles rencontrés
par les éleves et présentés dans les analyses.

Pour ses évaluations, il pourra a 'occasion utiliser I'une ou l'autre des épreuves présentées
ici. De fagon plus habituelle, il pourra regrouper quelques questions provenant de nos
épreuves, questions qui lui paraitraient valides par rapport a ce qu'il souhaite évaluer, et les
compléter par ses propres questions ou par des questions d'origines diverses. Procéder ainsi,
c'est utiliser des "ancres”, c'est a dire s'assurer la possibilit€ de comparer les résultats de ses
éleves avec ceux qui seraient obtenus par I'ensemble des éleves de méme niveau scolaire.

Les questions que nous proposons pour l'évaluation n'ont a priori aucune vertu
formatrice,. Il serait irresponsable de vouloir les utiliser, sans réflexion préalable, comme
situations d'apprentissage. Toutefois, en situation d'évaluation formative, ne donnant
pas lieu @ une note enregistrée, "pour la moyenne”, les éléves peuvent trouver motivant de
se mesurer @ une épreuve pour laquelle ont connait les résultats sur une population
importante (épreuve standardisée). Une telle épreuve peut alors étre utilisée en auto-
évaluation et servir d'entrainement avant une épreuve de type sommative.

Le professeur de mathématique de Seconde, d'enseignement général ou professionnel,
pourra utiliser ce document de fagon assez semblable a celle proposée pour le professeur de
Troisiéme. En préparant son enseignement, il pourra prendre connaissance des capacités développées
au college, et distinguer celles sur lesquelles il a quelque chance de pouvoir s'appuyer de celles sur
lesquelles il lui faudra vraisemblablement revenir. Pour éviter des effets démoralisateurs évidents, la
passation en seconde, d'épreuves EVAPM complétes, présentées comme "épreuves de troisieme”,
devrait, a notre avis, €tre strictement limitée a des évaluations "de positionnement", avant poursuite de
l'enseignement spécifique de la classe de seconde, et soigneusement présentées comme telles.

Par ailleurs, le professeur de seconde ne manquera pas de lire la partie relative au contexte et a
I'opinion des professeurs de troisi¢me. Cette partie est en effet susceptible de lui apporter de
nombreuses informations sur les expériences vécues au collége, par les éléves et les enseignants,
dans le cadre de I'enseignement des mathématiques.

Le lecteur désirant s'intéresser a 1'évolution des notions enseignées et des capacités
acquises par les éleves, de l'école élémentaire au lycée, relativement a2 un théme
particulier, pourra lire les analyses correspondantes dans les brochures EVAPM6/87 EVAPMS5/88,
EVAPMS/88 et EVAPM3/90.

Le chercheur souhaitant avoir communication des données brutes, pour effectuer des
analyses a sa convenance, peut obtenir les disquettes contenant ces données en s'adressant
directement a 'TREM de BESANCON, qui assure la conservation et la diffusion de 'ensemble des
données issues dEVAPM. 1l peut aussi demander & venir étudier sur place les divers documents a

support papier : fiches de recueil des résultas des éléves, questionnaires-professeurs...

Les enseignants de mathématiques pouvant disposer d'un micro-ordinateur Mac-Intosh peuvent
aussi obtenir les disquettes contenant l'ensemble des épreuves EVAPM (s’adresser a

I'IREM).Une base de données d'évaluation est par ailleurs en cours d'élaboration (sur
HYPERCARD).
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REFLEXIONS et MISES en GARDE 1990
de I'EQUIPE de CONCEPTION et d'ANIMATION

Ce chapitre compléte, sans vraiment les reprendre, les chapitres analogues des brochures
EVAPM4/89 et EVAPMS5/88 (réflexions et mises en garde 1988, réflexions et mises en
garde 1989). Une partie importante des lecteurs potentiels de cette brochure étant des
habitués de cette collection, il nous.a semblé inutile de reproduire ici les chapitres en
question et nous y renvoyons donc le lecteur. Toutefois, pour tenir compte des nouveaux
lecteurs, et nous pensons en particulier aux professeurs des classes de seconde, le texte
qui suit a été écrit de facon a pouvoir étre lu de fagon indépendante des précédents.

On trouvera d’autre part une note méthodologique concernant les opérations EVAPM
dans la brochure EVAPMA4/89. La place nous manque pour reproduire cette note dans
cette brochure.

Pour la quatrieme année consécutive, nous avons pu réaliser une vaste enquéte sur la fagon dont le
nouveau programme de mathématiques s'implantait dans les colleges. Pour cela, nous avons cherché
a observer les capac1tcs manifestées par les €léves, mais nous avons aussi interrogé les enseignants,
étudi€ les manuels, les épreuves du brevet des colleges....

L'expression "évaluation du programme" traduit bien notre souci de porter notre attention sur cet
aspect institutionnel de I'enseignement des mathématiques que constitue le programme officiel.
Evaluer le programme, c'est bien siir chercher & savoir ce qui, dans ce programme mériterait, a terme,
d'étre modifié, en vue d'une amélioration de I'enseignement, et c'est, simultanément, chercher a
savoir ce qui, dans le programme tel qu'il est, favorise des acquisitions signifiantes chez les éléves.

Mais un programme est un cadre a partir duquel se développent des pratiques d'enseignement, et ces
pratiques se développent dans un contexte qui apporte ses déterminismes, ses contraintes et ses
libertés. C'est aussi, en quelque sorte une déclaration d'intention, et, bien souvent, un espoir. On
voudrait que les éléves, que la plupart des éleves (dans le cas du college), a tel 4ge, acquiérent telle ou
telle connaissance, qu'ils soient capables de résoudre tel type de probléme. Ce n'était sans doute pas
vraiment le cas avec le programme précédent, sinon il n'y aurait pas eu besoin de le modifier, et on
espere fortement, en s'appuyant (pourquoi pas!) sur des indices issus de la recherche et de
I'expérimentation, ou plus habituellement sur des analyses et des négociations d1verses que la
nouvelle version du programme donnera de meilleurs résultats que le précédent.

Un programme "idéal" dans un contexte défavorable : enseignants non formés, manuels contraires a
l'esprit du programme, locaux inadaptés, reconnaissance sociale négative...ne pourrait en fait qu'étre
déclaré "mauvais".

Evaluer un programme c'est donc_prendre en compte les espoirs qui I'ont fait naitre et ceux que,
simultanément il a fait naitre, c'est donc regarder tout a la fois du coté des objectifs explicites et des
Ob]CCtlfS implicites. Evaluer ne peut en aucun cas consister simplement 4 remplir des listes de controle
ou 2 faire des constats; I'évaluation doit chercher & remonter aux causes des trahisons que I'on ne
manquera pas d'observer par rapport aux espoirs dont il est question plus haut. Dot 1a nécessité de
porter notre attention non seulement sur le programme au sens. strict, mais sur I'ensemble du
contexte. Il y aurait en effet quelque inconséquence i déclarer que le texte du programme est
"mauvais" sur tel ou tel point (parce qu'il ne produit pas, sur ces points, les effets escomptés), alors
qu'il suffirait d'une légére modification du contexte (organisation scolaire, documents pédagogiques,
information des enseignants..) pour que les effets attendus soient obtenus. Il y aurait d'ailleurs autant
d'inconséquence a déclarer le programme "bon" en se contentant d'observer la conformité des effets
obtenus aux effets attendus, sans se demander si ces effets sont pertinents; s'ils sont désirables selon
au moins 1'un des trois points de vue suivants: point de vue social, point de vue culturel, point de vue
clgésst(f;rllgg%g)lque (cf A. BODIN Réflexions sur l'actualisation des programmes - Bulletin APMEP

Vouloir évaluer le programme nous améne 1ncv1tablcment a étudier un systéme complexe dans lequel
le texte méme du programme devient un élément particulier. Les autres constituants de ce systeme
sont nombreux : documents d'accompagnement, manuels et aides pédagogiques, organisation
scolaire, modalités d'évaluation des éléves, formation des enseignants,... Ce systéme, que I'ont peut
appeler curriculum mathématique, et qui n'est autre que le systtme d'enseignement des
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mathématiques dans notre pays, est lui méme un sous-systeme du syst¢éme d'enseignement en
général.

Reconnaitre la complexité€ du systeme a évaluer, c'est du méme coup reconnaitre la complexité de
I'évaluation & mettre en place (prm01pe d'ASHBI pour l'étude générale des systemes). C'est aussi
reconnaitre que nous ne savons pas vraiment faire cette évaluation, que nous ne pouvons que laisser
échapper des points importants et que notre travail ne peut en aucune maniére se conclure par un
verdict définitif.

Il existe des méthodes, démarches, techniques, schémas pour l'évaluation en général et pour
I'évaluation des programmes d'enseignement en particulier (voir par exemple l'ouvrage de M.A.
NADEAU: L'évaluation des programmes d'étude - Théorie et pratique. Presses de I'Université de
LAVAL); chacun a ses avantages et ses inconvénients, aucun ne permet de maitriser totalement la
complexité des systemes étudiés. Certaines de ces méthodes ont inspiré notre démarche, en particulier
celle dite de I'évaluation répondante de R. STARKE (responsive evaluation) , pour laquelle la qualité
de la communication entre les acteurs du systeme (les enseignants) et les agents de 1'évaluation
constitue un facteur décisif de réussite de I'entreprise.

Notre démarche est essentiellement pragmatique. Nous commengons par évaluer ce que nous savons
évaluer, en gardant & l'esprit 'aspect incomplet et réducteur de notre évaluation, puis, par touches
successives, nous essayons d'améliorer notre démarche, d'avoir accés a de nouveaux types
d'information ou d'explication. Ainsi nous pensons pouvoir, peu a peu, améliorer notre technique
d'évaluation et I'enrichir d'année en année.

Nous avons déja dit que l'expression "évaluation du programme" devait €tre considérée comme
une commodité de langage et qu'il serait plus approprié de parler d"' éléments pour I'évaluation
du programme"”" ou mieux d'"éléments pour l'évaluation du curriculum de
mathématiques du collége”.

Notre conception de 1'évaluation nous amene donc a faire des observations, a relier ces observations
(recherches de dépendances statistiques), a rechercher et proposer des explications (par exemple dans
nos analyses des comportements des éléves). Cette conception ne nous conduit pas a conclure a tout
prix. Notre ambition est essentiellement de permettre aux lecteurs (et en particulier aux instances
spécialisées de I'APMEP: commissions, comité, bureau...), d'améliorer leur connaissance du
fonctionnement du systéme, et en fin de compte de leur permettre de mieux fonder leurs jugements.
Que I'on ne s'étonne donc pas de ne pas trouver, sauf exception, de jugement définitif dans cette
brochure; nous ne faisons qu'instruire le proces, le jugement ne nous appartient pas, et, dans bien des
cas reste ouvert.

Prenons un exemple.

Le programme de troisieéme prévoit que "Les travaux consolideront l'acquisition de savoir-faire dans
les situations relevant de la proportionnalité”. 1l précise que ces travaux doivent mener a la "capacité
exigible" suivante : "Savoir traduire par une fonction une augmentation ou une diminution exprimée
en pourcentage. Par exemple : savoir qu'une augmentation de 5% fait passer de la valeur X a la
valeur 1,05 X.”

Nos observations nous conduisent & dire que moins de 15% des €leéves ont acquis ce savoir en fin de
troisi¢me, et qu'environ 15% supplémentaires peuvent le retrouver aprés un calcul (voir page 70).

Doit-on conclure:

Que la capacité en question est d'un niveau trop élevé pour les éléves de troisieme et qu'il
convient en conséquence de réviser le programme sur ce point?
Que ce savoir doit étre entrainé en troisiéme, mais qu'il est prématuré d'en faire une "capacité
exigible" a ce niveau?
Que compte tenu de l'importance sociale de ce savoir, I'enseignement doit lui accorder plus
d'importance et s'assurer de son opérationnalité pour la grande majorité€ des €leves?
Que ce savoir érigé en automatisme n'a que peu d'intérét et qu'il risque méme d'empécher
I'acces a des connaissances plus générales?
Il est clair que plusieurs conclusions sont possibles et que. nous ne disposons pas d'éléments
suffisants pour trancher.
A propos de la démarche suivie pour notre évaluation, nous avons répondu assez longuement dans
l'introduction de la brochure EVAPM4/89 (pages 5 a 10), aux questions suivantes, qui nous ont
souvent été posées:
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- Le savoir des &laves

On trouvera dans les pages qui suivent:
- le tableau des compétences exigibles,
- des analyses par domaines et par thémes.

Tableau des compétences exigibles en fin de troisieme
(d'aprés les compléments aux programmes et commentaires)

Comme pour les opérations des années précédentes, nous avons présenté le document officiel
de fagon a en faciliter I'opérationnalisation. Notre travail s'est limité & une analyse logique du
texte suivie d'une transcription aussi fide¢le que possible, c'est dire qu'a aucun moment nous
ne portons de jugement sur la pertinence des objectifs annoncés ni sur I'univocité ou la clarté
des énoncés.

A chaque compétence est associé un code formé d’un nombre de trois chiffres précédé d'une
lettre désignant le theme (Espace, Algebre..) et s’il y a ambiguité, d’un chiffre désignant le
niveau scolaire oil la compétence est définie comme exigible la premiére fois.

Ce codage est utilisé pour

- Repérer les compétences exigibles
ex : D101 désigne la "compétence exigible" :
CONNAITRE et UTILISER, dans une situation donnée, le
théoréme de Thales relatif au triangle.
- Repérer les compétences d'approfondissement (App) ou complémentaires (Comp) qu'il
est possible de relier 2 une compétence exigible.
Par exemple, D101App pourrait (par exemple) désigner la compétence :
Utiliser le théoréme de Thalés relatif au triangle dans une
situation ou le choix du triangle n'est pas évident..
Tandis que D101Comp pourrait étre:
Savoir RECONNAITRE et NOMMER la configuration de Thales,
dans le cas du triangle.

- Classer des questions d'évaluation.

- Faciliter 1la mise en place d'une base de donnée en cours de création. Cette base
rassemblera I'ensemble des questions d'évaluation utilisées pour les opérations EVAPM
depuis 1987, ainsi qu'un grand nombre de questions en réserve. Cette base sera mise deés
que possible (sans doute fin 90) 4 la disposition des collégues qui pourront l'utiliser pour
batir leurs évaluations.

Lorsqu'il y a risque de confusion entre des compétences 6¢me et 5¢me,4eme..., les codes sont
précédés, selon le cas, du chiffre 6, du chiffre 5 etc ...

Les thémes correspondent 2 des classes de problémes mettant en jeu des modes de pensée
voisins. Ils ne correspondent pas nécessairement au découpage du programme.

Les lettres placées avant les numéros de code des compétences indiquent le theme auquel elles
sont rattachées. Ces thémes, congus pour courir de la sixieéme 2 la troisieme sont:

Tracés - Constructions géométriques.

Connaissance et utilisation des théorémes en géométrie.
: Géométrie dans le plan muni d'un repére.

: Géométrie de l'espace.

Calculs d'aires et de volumes.

Connaissance des nombres - calcul numérique.

Calcul littéral - Algébre

: Proportionnalité et situations affines.

Gestion de données (statistiques).

NP ZL4EHLOO
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Compétenees troisiéme Code| Répartition dans les
questionnaires
AIBICIDIEIFMIN|P|Q
TRAVAUX GEOMETRIQUES
Enoncé de Thales....
CONNAITRE et UTILISER dans une situation donnée
- le théoréme de Thales relatif au triangle, : D101 F{ X
- laréciproque du théoréme de Thalés appliqué au triangle, | D102 X X '
- Ia propriéé: —- = AT =2 & p103| |x x [x [x
SAVOIR CONSTRUIRE une quatriéme proportionnelle. | C101 X XX
Pyramide et cone de révolution....
SAVOIR UTILISER dans des situations simples,
concernant des solides,
le théoreme de Pythagore pour des calculs de longueurs, |
- diagonale d'un parallélépipede rectangle, E101 (X
- rayon d'une section plane d'une sphere, E102) X
- hauteur d'une pyramide régulicre, E103 X
CONNAITRE et UTILISER les formules de volume
V =Bh,
- pour les prismes droits, V101 X X
- pour le cylindre de révolution. V102 X]| X X
V= 1B,
- pour les pyramides, Vi103| XX X
- pour le cone de révolution. V4| X X X
Effet d'un agrandissement ou d'une réduction...
.| UTILISER, dans l'agrandissement ou la réduction
d'un objet géométrique, les propriétés:
- Pour les objets du plan:
Si les longueurs sont multipliées par k, alors
- les aires sont multipliées par k2. V105X X
- les angles sont conservés V106
- Pour les objets de I'espace:
Si les longueurs sont multipliées par k, alors
- les volumes sont multipliés par k3, V107X [X
- les aires sont multipliées par k2. V10| |X
- les angles sont conservés. V109
CONNAITRE et UTILISER la propriété, pour la section :
- d'une pyramide, E104 X
- d'un cone de révolution, E105 X
par un plan parallele a la base, d'étre une réduction de la base.
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Compétences troisiéme Code| Répartition dans les
questionnaires
AB|C|D|E|FM|N]|P|Q

Angles.. .

UTILISER 1a calculatrice pour déterminer une valeur approchée
- du sinus d'un angle aigu donné, N101
- de la tangente d'un angle aigu donné. N102|

CONNAITRE et UTILISER, dans le triangle rectangle,
les relations entre les longueurs de deux cotés et

- le cosinus d'un angle, D104|X & X
- le sinus d'un angle, D105
- la tangente d'un angle, D106 X X

Dans le plan, construction de transformées.. .

CONNAITRE et UTILISER

la conservation de l'alignement, des distances, des angles,
dans le cas d'une transformation explicitement donnée

' - symétrie orthogonale, [CD107X

- symétrie centrale, CD10§ X
- translation, CD109 X
- rotation. D11 X X
Translation et Vecteur..
Savoir RELIER 1'égalité vectorielle au parallélogramme. D111 X
Savoir CONSTRUIRE l'image d'un point par translation,
connaissant le vecteur de la translation. | C102 X
— —_— — _
Savoirque AB + BC = AC D112[X X

RELIER la constfuction de X’B + 1?(’3
a celle du parallélogramme. [CD113X X X
Y
LIRE sur un graphique, les coordonnées d'un vecteur AB | Y101| XX
CALCULER, connaissant les coordonnées des points A et B
—_—
les coordonnées d'un vecteur AB Y102 X

Points et droites dans un plan muni d'un repeére...

CALCULER,
la distance de deux points définis par leurs
coordonnées dans un repére orthonormal. [ Y103} [X XK

TRACER une droite,

- donnée par son équation, Y104[X X

- donnée par son coefficient directeur et un point. | Y105| X
DETERMINER l'équation d'une droite définie:

- par deux points, Y106 X X

- par son coefficient directeur et un point. Y107 X X

Savoir RECONNAITRE ou EXPRIMER,
a I'aide des coefficients directeurs,
- le parallélisme de deux droites, Y108|X
- l'orthogonalité de deux droites (en repére orthonormal) | Y109

>3
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Compétences troisiéme Code| Répartition dans les
questionnaires
B|C|ID|E|FM|N|P|Q
II - TRAVAUX NUMERIQUES
Ecritures littérales....
Savoir FACTORISER des expressions telles que:
(x+1)(x+2)+5(x+2) , Al101
(x+1)(x+2)-5(x+2) , Al102 X
(2x+1)2+(2x+1)(x+3). A103 X
CONNAITRE les égalités: '
(a+b)(a-b)=a2-b2, A104 X
(a+b)2=a2+2ab+b2, A105 X
(a-b)2=a2-2ab+b2, A106 X
Savoir UTILISER ces égalités
- Sur des expressions numériques simples,
(a+b)(a-b)=a2-b2, A107
(a+b)2=a2+2ab+b2, A108 X X
(a-b)2=2a%-2ab+b2. A109
- Sur des expressions littérales simples,
(a+b)(a-b)=a%-b2, Al10 X
(a+b)2=aZ+2ab+b2, Alll] X x| IX
(a-b)2=a2-2ab+b2. Al12] |X X
Radicaux....
SAVOIR que si a désigne un nombre positif,
'a est le nombre positif dont le carré est a. N103 X
Savoir DETERMINER, sur des exemples numériques,
les nombres x tels que x2=a,
ol a désigne un nombre positif. N104 X XX
Sur des exemples numériques, UTILISER les égalités:
(a)=a N105( [X|X X
Va2 =a N106| [X[x
Vab =+a~b N107| |X XXX
a_va
= N108| |X X
b=Vp
ou a et b désignent des nombres positifs.
Equations et inéquations du premier degré...
SAVOIR et UTILISER le fait que
deux nombres relatifs de la forme ab et ac sont
- dans le méme ordre que b et ¢ si a est strictement positif, | A113 X
- dans l'ordre inverse si a est strictement négatif. Al14 X
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Compétences troisi¢me Code| Répartition dans les
, questionnaires
ABIC|ID|E|FMIN|P[Q

o
—

RESOUDRE
- une inéquation du premier degré, AlSXIX] KX X
- un systeme d'inéquations du premier degré,

a coefficients numériques. All6 X
- un systeme de deux équations du premier degré
a deux inconnues, & coefficients numériques,
admettant une solution et une seule. Al17 Xl X X
- une équation mise sous la forme A.B =0,
ou A et B désignent deux expressions

du premier degré de la méme variable. Al118} X
METTRE en EQUATION un probléme simple
conduisant & un systéme du type A117. All19 X
METTRE en EQUATION et RESOUDRE un probléme simple
conduisant & un systeme du type A117. Al120 X

Savoir INTERPRETER graphiquement
un systéme de deux équations du premier degré
a deux inconnues, les droites associées étant sécantes Al21|X

III - ORGANISATION ET GESTION DE DONNEES
FONCTIONS.

Applications affines.... .
DETERMINER une application affine

par la donnée de deux nombres et de leurs images. P101 X XX
Savoir CONSTRUIRE
un tableau de valeurs d'une fonction affine. P102| X
REPRESENTER graphiquement une application affine. P103 X
EXPLOITER la représentation graphique d'une fonction affine. |P104| [|X X X
Proportionnalité....
Savoir TRADUIRE par une fonction une augmentation
ou une diminution exprimée en pourcentage. . P105 X X X

(Par exemple , savoir qu'une augmentation de 5%
fait passer de la valeur x a la valeur 1,05x).

. Données statistiques....
Savoir LIRE et EXPIL.OITER des données statistiques

- mises sous forme de tableaux, S101 X X
- mises sous forme de diagrammes d'effectifs, |[S102|X ‘ X
- mise sous forme de diagrammes de fréquences{ S103| |X X
Savoir CALCULER une moyenne. S104 X X
A partir de données statistiques,
CALCULER les effectifs, S105 X X
CALCULER Ies fréquences, 5106 X
PRESENTER les résultats dans des tableaux, S107 X
TRACER les diagrammes correspondants. S108 X| X X
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ANALYSES par DOMAINES
et par TEHENMES

Cette partie contient des analyses des résultats et des comportements des éleves. Ces analyses sont le
fruit de la confrontation effectuée entre des taux de réussite bruts et des taux de non-réponses
enregistrés lors des passations des épreuves et des observations de nature qualitative faites au cours
des différentes phases de I'évaluation.

Dans la phase de mise au point de I'évaluation, les questlons ont été expérimentées dans un certain
nombre de classes et les procédures utilisées par les éleéves ont €té soigneusement analysées. Cette
analyse a ét€ complétée par I'étude d'un nombre important de travaux d'éleéves issus de 1'évaluation
proprement dite.

Ces analyses sont classées par domaines, par-thémes, et par compétences. Pour chaque capacifé ou
compétence observée on trouvera ici:

- Une reproduction en réduction des questions posées, sur lesquelles on pourra lire :

-NX --- :code qui renvoie au tableau des compétences exigibles
(pages 17 et suivantes). :
Par exemple 3D101 signifie qu'il s'agit d'une compétence de troisiéme, du theéme D (Connaissance
et utilisation des théorémes en géométrie) et codée D101 dans le tableau des compétences
exigibles du programme de troisi¢éme (voir pages 17-18).
- Item XN : code qui renvoie au questionnaire dans lequel la question a été posée et au
numéro de la question dans ce questionnaire.

- R = NN% : donne le taux de réussite absolu a la question, lorsque ce taux a un sens.
- N.R: NN% : donne le taux de non-réponses a la question.
Lorsque la question a été utilisée dans d’autres évaluations: (EVAPM des niveaux

précédents, ou autres évaluations), on trouve aussi les références correspondantes, et, en
particulier, les taux de réussites précédemment enregistrés.

- Une proposition d'analyse L'analyse peut porter sur les quesnons elles-mémes, mais peut
aussi porter, d'une fagon plus générale, sur les capacités ou les compétences. Les compétences,
au sens que nous donnons & ce mot, ne sont pas directement observables. L'analyse peut alors
chercher a les inférer & partir d'un ensemble d'observations particulieres.

Le lecteur trouvera les 10 questionnaire originaux dans un rabat de couverture. Il trouvera en annexe,

(pages 137 a 158) les questionnaires en réduction avec les résultats, ainsi que les consignes de
codage(pages 118 a 127) qui, le plus souvent, ne sont pas rappelées dans ce chapitre. La consultation
de ces divers documents est un complément indispensable a la lecture de ce chapitre.

Rappelons que les questlonnalres A,B,C,D,E F, M, N, P et Q ont ét€ utilisés pour 1'évaluation
générale. Chacun d'eux a été passé par plus de 15 000 éleves et les divers taux annoncés ont été
calculés apreés un echanullonnage nous permettant d'affirmer que dans au moins 95% des cas, les
résultats réels ne s'éloignent pas de plus de 01% des résultats donnés. (Intervalle de confiance
d'amplitude 0,02 au seuil de confiance de 0,95).

11 est difficile de prouver que les 3 750 classes.qui ont passé nos épreuves sont réellement
représentatives de l'ensemble des classes du pays. Toutefois, le fait que dans de nombreux colleges
ce soit la quasi totalité des €léves de troisi¢me qui ont passé les épreuves, et non une ou deux classes
dont les professeurs pourralent avoir une attirance particuliere pour le travail de ' APMEDP, incite a
accorder quelque crédit A cette représentativité.
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Des questionnaires-thémes ont été crées pour préparer ou compléter cette évaluation. Ces
questionnaires sont reproduits et analysés dans ce document de la fagon suivante:

- 14 questionnaires-thémes se trouvent dans un rabat de couverture. Ils contiennent les
questions retenues pour l'évaluation générale, mais aussi des questions qui n'ont pu étre
placées dans les questionnaires hétérogénes de 1'évaluation générale. Une partie de ces
questionnaires a pu €tre passé dans un nombre significatif de classe et les résultats obtenus
sont intégrés de facon diverse dans ce chapitre.

- Deux épreuves "calcul mental" et une épreuve "calcul machine" qui sont
reproduites dans I'un des questionnaires-thémes et analysées a partir de la page 93.

- Une épreuve "argumentation-déduction-expression" qui est reproduite dans 1'un
des questionnaires-thémes et qui est analysée a partir de la page 85.

Dans le cas des questionnaires-thémes et autres épreuves complémentaires, les taux de réussite ont été
calculés sur l'ensemble des éleves, et I'ensemble des travaux produits ont été étudiés. Il nous a
sembl¢ intéressant de présenter dans ce chapitre certains résultats obtenus & partir de ces passations
complémentaires, mais il est clair qu'il convient de ne pas leur accorder le méme niveau de confiance

" qu'aux résultats issus des questionnaires A, B, C, D, E, F, M, N, Pet Q.

Précisons enfin que chaque équipe chargée d'un théme a rédigé, en grande partie, la part d'analyse
qui lui revenait. La tiche de 1'équipe de coordination a essentiellement consisté & assurer la cohérence
de l'ensemble.

Rappelons qu'aux the¢mes centrés sur les contenus, s'ajoutent des thémes tranversaux:

Thémes centrés sur les contenus:

C : Tracés - Constructions géométriques.

D : Connaissance et utilisation des théorémes en géométrie.
Y : Géométrie dans le plan muni d'un repére.

E : Géométrie de l'espace. '

N : Connaissance des nombres - calcul numérique.

A : Calcul littéral - Algebre

P : Proportionnalité et situations affines.

V : Calculs d'aires et de volumes.

S : Gestion de données (statistiques).

Thémes transversaux:

R : Argumentation - Déduction - Expression .
MM : Calcul mental - Calcul machine - Gestion mentale.

Les themes centrés sur les contenus sont regroupés en trois domaines qui correspondent aux
domaines définis dans les instructions officielles:

Domaine Géométrique (Theémes C, D, Y et E)
Domaine Numérique (Themes N et A)
Domaine Gestion de données (Thémes P, V et S)
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Il reste a se demander si notre population peut ou non étre considérée comme représentative de I'ensemble
de la population concernée. Nous aurons rapidement un début de réponse puisque cette question a juste-
ment €t€ reprise cette année dans 1'évaluation officielle de la DEP (Direction de 1'Evaluation et de la
Prospective du Ministére de 'Education Nationale). '

Relevons encore que, pour cette question, les résultats concernant la mise en équation sont nettement
meilleurs que ceux qui avaient été obtenu par le SPRESE en 1984. Par contre ce progrés n’est pas
aussi net si on considére le résultat final obtenu. Cela peut peut &tre mis en relation avec 1'impression
qu'ur des effets de 'application des nouveaux programmes est le développement d'une certaine auto-
nomie des éleves, d'une attitude positive les conduisant a attaquer les problémes proposés en y inves-
tissant leurs compétences. Par contre, comme on I'a déja dit, les aspects algorithmiques seraient moins
développés. '

Conclusion du théme A

Le refrain souvent entendu “le niveau baisse”, “ les éléves-ne savent plus calculer”, est-il mis en
défaut par cette évaluation ? Il est vrai que cette évaluation laisse apparaitre des problémes de tech-
nique calculatoire. On peut étre étonné de retrouver des résultats assez faibles concernant les factorisa-
tions exigibles ou les résolutions d’inéquations ou leur représentation. Malheureusement aucune éva-
luation aussi importante n’a eu lieu sur ces compétences auparavant et nous ne pouvons proposer des
comparaisons qu'avec beaucoup de prudence.

Par contre une note plutdt optimiste, méme si les résultats concernant les mises en équation du pro-
bléme sont encore un peu faibles, il y a semble-t-il un progrés trés important par rapport aux résultats
des évaluations précédentes. N’était-ce pas un des objectifs de ce nouveau programme ?

Une personne a emprunté sans intérét 1000 F.
Elle a déja remboursé une somme S. 2
11 lui reste & rembourser une somme égale aux 3 de 1a somme S déja rendue.

Calcule S en laissant le détail des calculs.
/ Explique ce que tu as fait
............. ‘5' Cn. iy Lo oA e Clems ole .5.0.9.(-)§.e. &1 Clevsne. aqg...
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EXERCICE I

- Exercice Il -
Etant donné un cercle C de centre O, de rayon R = 4 cm, et un point E, extérieur
au cercle C, telque OE =6 cm , on appelle C’' le cercle de diamétre [OE]
Les deux cercles se coupenten Aet B.

1°) Démontrer que le triangle A E B est isocéle
2°) Combien de points appartiennent a la fois au cercle C etala dronte (EA) ?
Justifier la réponse .
3°) Calculer, en donnant une réponse exacte ( et non une apprOX|mat|on)
a) la mesure, en cm, de la longueur EA
—
b) sin OEA,
c) la mesure, en cm, de la longueur AB.

- 156 éleves (76%) font une figure exacte, mais souvent -
incompléte (56 €leves dessinent le triangle OAE)

- 36 €leves (17%) font une figure fausse (le plus souvent
avec E centre du cercle C’)

A la premié€re question, parmi de nombreuses tentatives de -
démonstration, 6 seulement sont réussies (pour les éléves qui
avaient une figure exacte, car, pour les autres (EA) et (EB)
étaient des rayons de C’).

Pour répondre aux questions suivantes (justifier que (OA) est
tangente au cercle C, utiliser le Théoréme de Pythagore, ou
calculer un sinus) il fallait démontrer que le triangle OAE
était rectangle en A, mais ceci n’était pas explicitement .
demandé dans 1’énoncé : 19 éleéves font cette démonstration, soit en répondant a la deuxiéme question,
soit en répondant 2 la troisi¢tme question (les plus nombreux).

N.B: Aucune figure n'était
- donnée aux éleves

A la deuxieéme questions, 91 éleves (44%) répondent que le cercle C et la droite (EA) ont un point
commun, 58 éleves (29%) disent-que la droite est tangente au cercle, mais seulement 8 le démontrent.
Pour les autres c’est une affirmation qui s’accompagne, le plus souvent, de la mention, écrite, ou
codée sur la figure, de I’angle droit en A.

Peut-on i imaginer que certains €leves aient reconnu la construction des tangentes, par un point donné,
a un cercle donné ? Aucun indice, dans aucune copie, ne permet de le faire.

A la troisi¢me question, 41 €leves (20%) utilisent le Théoréme de Pythagore dans le triangle OAE,
rectangle en A (que cela ait ét€ démontré ou non) et calculent correctement EAZ; 5 autres font le cal-
cul exact mais sans avoir nulle part mentionné 1’angle droit en A (ni méme codé cct angle).

Pour sin OAE, 32 éleves font un calcul justifié (16%) et 22 donnent I’expression correcte sans men-
tion du triangle rectangle.

. N e A 415 <
Mais, apres les 54 formules exactes (sin OEA = g—E) , 16 €leves seulement donnent le resultat% et 18
donnent un résultat approché décimal, au lieu du résultat exact demandé.
De mé€me, pour EA, on trouve 32 fois le résultat 2 V5 et une dizaine de valeurs décimales approchées.

Enfin, 4 éleéves calculent AB correctement, et 8 font des tentatives erronées, par exemple en considé-
rant le triangle AEB ou le triangle AOB, comme rectangles.

De plus, 23 éleves répondent AB = 6 cm, car [AB] leur parait étre un diamétre du cercle C’.

Cela fait donc un total de 31 éléves qui donnent la longueur de AB en se fiant a leur observation de la
figure, face aux 4 €léves qui ont une démarche correcte.
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EXERCICE III

- Exercice Ill -
Cette année Yan a le double de I'Age de Xavier.
llya 6 ans Yan avait le triple de I'age de Xavier .
Quels &ages ont-ils cette année ?

e —

- 154 éleves (75%) abordent cet exercice ; 131 (64%) choisissent des lettres pour noter les dges
inconnus. Pour I’4ge actuel de Yann 79 éléves notent y, et 52 notent x (Yann est le premier ren-
contré dans 1’énoncé). :

- 116 éleves (56%) expriment par une équation correcte que 1’dge actuel de Yann est le double de
celui de Xavier et 15 écrivent le contraire.

- 44 éleves (21%) traduisent correctement la deuxiéme mformatlon et 84 (41%) essayent de le
faire mais se trompent.

Enfin, le systeme est résolu et la solution exacte est donnée par 39 €leves (19%) dont 18 dans la clas-
se III (27 éleves) et 9 dans la classe V (25 €leves).

On peut comparer ces scores aux taux de réussites a certains exercices figurant dans les question-
naires EVAPM3 qui comportent mise en équation des données et résolution (cf analyse thémes P et
N): ‘
C31-32 (en lien avec fonction affine) ot 20% des éléves ont une démarche correcte et 12% don-
nent le résultat exact,

E 9-10-11 (prix de chemises et pantalons) ol la mise en équation est réussie par 77% des éleves
et la réponse exacte, par résolution du systéme, donnée par 45% des éleves,

M16-17 ou la mise en équation d’un probléme d’aires est réussie par 27%, et la solution exacte
par résolution de I’équation par 18%.

EXERCICE IV

- Exercice IV-
Pour faire du jus d'orange Hervé met 4 volumes de sirop pour 7 volumes d’eau,
Sandrine met 5 volumes de ce sirop pour 9 volumes d’eau .
Qui fait le sirop qui a le plus fort go(it d’orange ?
Justifie ta réponse .

Sur nos 207 éleves, 77 (37%) justifient leur réponse correctement: 50 en comparant les fractions =

5
et g, ou 7 et = (par réduction au méme déaninateur ou calcul des quotients), 16 en comparant les
fractions % et %Z 11 en faisant un tableau de proportionnalité, et en comparant par exemple la -

composition du jus d’orange de Sandrine a celle qu’il aurait, si sa proportion de sirop était la méme

que pour Hervé.

52 éleves (soit 25%) font un raisonnement faux, et parmi eux, 37 éléves comparent les différences 7 -
4et9-5,0u5-4et9 -7 enfin 54 éleves n’abordent pas 1’exercice IV.

Il faut noter que sur les 23 €léves de la classe VIII, seul un €léve n’a pas abordé I’exercice IV mais
12 ont fait un raisonnement faux.

Rappelons qu’en cinqui¢me, pour le méme exercice, (présenté aussi en derni€re position), 29 éleves
pp q
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sur 162 (18%) Justlﬁalent leur réponse correctement (comparaJson de fractions) et 85 (52%) donnaient
une argumentatJon erronée (presque tOllJOllI'S avec des comparaisons de différences) et il y avait 30%
de non-réponses, donc un peu plus qu’en troisi¢me (26%).

Entre Cinquie¢me et Troisieéme le pourcentage de réponses correctement argumentées passe donc de
18% a 37% et les argumentations sont plus diversifiées.

Analyse des comportements

Dans 1’exercice I, 2 la premiére question, 68% des éleves justifient leur réponse par la propriété des
diagonales, mais ce n’est pas toujours clairement rédigé.

Ceci est a comparer aux 60% des €leves, qui dans 1’item D5 (cf analyse du theme D) justifient que
FUGR est un parallélogramme par la propriété des diagonales. Mais 30% des éleves ont une attitude
descriptive, d’ailleurs pas toujours cohérente. Dans la deuxi¢me question c’est un tiers des €leves qui a
cette attitude descriptive.

Pour les démonstrations, on peut s’étonner que 10 éléves seulement emploient les vecteurs, et 21 éta-
blissent que AK=IB et que (AK) // (BI) sans penser a écrire les égalités vectorielles (caractérisations du
milieu et du parallelogramme).

La situation serait sans doute meilleure si on ne donnait pas trop souvent aux €leves le Théoreme, sédui-
sant, mais trompeur : “Si un quadrilatére convexe a deux c6tés paralléles et de méme longueur alors
c’est un parallélogramme” . En effet, dans les applications on ne démontre jamais que les hypothéses
entrainent la convexité (ce serait trop compliqué). Les éleves prennent donc 1’habitude d’utiliser un théo-
réme tronqué, bien plus commode pour eux que celui utilisant 1’égalité vectorielle, et il ont la plus grand
difficulté a abandonner le premier pour s’approprier le second.

Les éleves, pour un quart d’entre eux, utilisent le théoréme de la droite des milieux, soit pour démon-
trer un parallélisme, soit pour établir aussi une égalité de longueurs.

Pour faire la troisi¢me question, il fallait d’abord démontrer que J était I’intersection de deux
médianes du triangle AIK, mais cela n’était pas explicitement demandé. La moiti€ des éleves qui utili-
sent la propriété de concours des médianes (en employant souvent un mot erroné : médiatrice, hau-
teur, bissectrice), ne signalent méme pas que (AM) et (KN) sont deux médianes; cela doit €tre pour
eux une évidence sur la figure, et la forme de la question ne les incite pas a réfléchir davantage.

11 aurait été sans doute préférable de poser les questions de la fagon suivantes :
“Que représente le point J pour le triangle AKI ? Justifier la réponse.
La droite (1J) coupe-t-elle le segment (AK) en son milieu ?Justifier la réponse”

Dans ’exercice 1, 1a premiére question a beaucoup géné les éléves : soit ils répondent “le triangle AEB
est isocéle” , soit ils font une tentative de démonstration mais il n’y a que 6 éléves qui réussissent : 5 avec
I’idée que la droite définie par les centres des deux cercles est la médiatrice de [AB]; un éleéve utilise le
théoréme de Pythagore dans les triangles rectangles OAE et OBE (cercle circonscrit de diamétre [OE]).

Dans le premier cas, le mot médiatrice n’est pas forcément prononcé :

“A et B sont sur C, donc OA = OB

A et B sont sur C’, donc DA=DB (sur la figure D est le centre de C’).

O, D, E sont alignés nous avons EA=EB.

AEB isocéle” (Un éleve de la classe VII)

Quelques réponses font explicitement allusion 2 la symétrie :

"Les segments [O’A] et [O’B] sont des rayons du cercle C’, et A et B sont symétriques par rap-
port au diamétre (EQ), car AB est la corde d’ un des deux arcs de cercle AB “ (Eleves des classes
" TetIID).

Les €léves n’ont manifestement pas 1’habitude de penser 4 1’axe de symétrie de la figure formée par
deux cercles. 11 faudrait dans doute songer a ’institutionnaliser.

Sur ce point il n’y a pas de progres notable depuis la classe de quatriéme oili pour une question ana-
logue de 1’épreuve “argumentation - expression - déduction” (cf brochure EVAPM4/89 page 40), 6
éleves sur 162 avaient réussi a produire une démontration. Mais pour ce faire, ils avaient tous utilisé le
théoréme de Pythagore.
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Pour les deuxieme et troisieme questions il fallait démontrer que le triangle OAE était rectangle en A:
11 des 19 €leves qui font cette démonstration la font pour pouvoir utiliser le théoréme de Pythagore, et
ne reviennent pas sur leur réponse a la deuxiéme question pour justifier ce qu’ils avaient simplement
affirmé€ auparavant : “(OA) et C ont un point commun” , ou “(OA) est tangente au cercle” . Ceci ten-
drait & prouver que la notion de tangente reste, pour les éléves, fortement expérimentale.

Il faut mentionner que la longueur EA est apparemment mesurée dans 18 copies, et on trouve bien siir
le résultat EA=6 cm, quand le point E est pris pour centre du cercle C’.

Enfin, 10 éleves font des calculs faux, soit en considérant le triangle AO’E (O’ centre de C’) comme
rectangle en O’, soit en utilisant le théor¢éme de Pythagore dans le triangle AEI rectangle en I (I inter-
section de (AB) et (OE)). '

“EA2=EP? + JAZ...... =(3,5°7 +3% =... =1225+9= .. =2125
= V21 25) =4,6cm , EA=5cm ,valeur exacte.”

Dans ’exercice 111, beaucoup d’éléves écrivent le systéme

y=2x
y - 6 =3x,

ce qui conduita x =- 6.
A la ligne suivante ceci est transformé enx =6 .

Sur les 84 éléves qui traduisent mal la condition relative aux dges 6 ans auparavant, 21 font une réso-
lution fausse du systéme obtenu, la plupart du temps pour corriger une égalité aberrante.

Dans le domain’c numérique il faut encore souligner la mauvaise compréhension de 1’expression
“valeur exacte” die a la prédominance de la représentation demmalc ou plus exactement, pour les
éleves, des représentations décimales approchées.

Evolution par rapport aux classes de cinquieme et quatriéme

L’amélioration au niveau de la présentation, de I’expression, et de I’utilisation de brouillon, constatée
entre cinquiéme et quatrieéme se poursuit.

Les figures sont en général faites correctement, et avec soin, presque toujours directement sur la
copie: mais cela parait €tre, par ailleurs, un handicap pour faire les démonstrations : méme de bons
éleves (moyenne 14 ou 15 en classe, et aptitude a faire des raisonnements manifestée en plusieurs
occasions sur la copie) se laissent piéger.

Ainsi, a la premiére question de I’exercice I, aprés avoir tres clairement démontré que AICK est un
parallélogramme, trois éleves ajoutent : “les diagonales sont perpendiculaires (ce qui est vrai sur leur
figure) donc le quadrilatére AICK est un losange”.

De plus, le réflexe d’observation de la figure reste prédominant chez un tiers environ des éléves : dans
la premiere question de I’exercice I, 30% des éléves ne font que de 1’observation, le pourcentage aug-
mente pour la deuxi€me question, et dans I’exercice II, parmi les 156 éléves qui font une figure exacte
83 (plus de la moiti€) répondent a la deuxiéme questions sans aucune justification réelle : “un point
commun” ou “un point commun et (EA) tangente & C” et 14 éléves disent : “un point commun car
(EA) est tangente a C”’.

Il faut remarquer aussi la grande proportion de figures sans codage (78% pour 1’exercice I) et la rareté
des schémas 4 main levée sur les brouillons.

Pour remédier a cette situation il faudrait sans doute prendre 1’habitude d’annoncer clairement aux
€leves (au moins pour les évaluations), pour chaque activité géométrique qu’on leur propose, le type
de travail demandé¢ : ou bien ils doivent faire un dessin, avec le plus possible de précisions graphique,
car ce dessin, comme pour un géomeétre expert doit servir de base de données pour des mesures (par
exemple pour calculer une aire), ou bien ils n’ont qu’a faire une figure qui servira de support pour
visualiser les hypothéses, et pour guider le travail de recherche.

Les problemes du type : “Construire un parallélogramme dont les longueurs des diagonales et d’'un
coré sont données” , donnent I’occasion de faire des schémas codés, graphiquement inexacts, avant de
faire la construction précise qui est le but de I’exercice.
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Au niveau de Pexpression il y a beaucoup moins de phrases sans signification, ou de simulacres de
démonstration, qu’en quatriéme. Mais 1’ utilisation de la propriété de concours des droites remar-
quables d’un triangle est presque aussi maladroite en troisi®me qu’en quatrieme, et pas plus fréquente :
35% des éleves ’utilisent en troisiéme 2 la troisi¢me question de 1’exercice I.
38% des éleves I'utilisaient en quatrieme a la premiere question del’exercice IV.

Les erreurs de vocabulaire concernent principalement les droites remarquables d’un triangle: dans la
fin de ’exercice I, 49 éleéves parmi les 129 qui veulent désigner les médianes, écrivent médiatrices,
bissectrices ou hauteurs, et, pour le point J, les réponses fausses (centre du cercle circonscrit, ou du
cercle inscrit, orthocentre, centre, milieu, intersection de bissectrices...) sont plus nombreuses (88) que
les réponses exactes (85). '

Il y a tout de méme une augmentation notable du nombre d’él¢ves qui font au moins une démonstra-
tion (70% en troisi¢me au lieu de 53% en quatrieme), et on dénombre au total 607 démonstration pour
206 éleves. o

Pour terminer, voici les résultats en terme de nombre de démonstrations correctes selon les classes. 11
est intéressant de remarquer les résultats de la classe VIII (temps de passation de 52mm & 65 mm).

Classes I |ITIOITIV] V| VI]VII|VII X1
Nombre d'éleves} 26 | 18 | 27 | 20 [ 25| 23 | 26 | 23 | 18
ayant passé
I'épreuve
n=0 T 1[O0[3[6]6][3% 7 |
n=1 2 1 1 6 5 4 5 3 9 | Tableau donnant le
n=2 0 4 215 5 5 5 6 nombre d'éleves
n=3 5 6 1 1 4 1 4 3 7 de chaque classe
n=4 7 4 3411 213 5 1 2 | faisant respectivement
n=>5 5 1 311 1 0 2 n=0; n=1; ...
n=6 1 1 2 1 2 1 0 démonstrations
n="7 1 9 1 1 correctes.
n=38 1 2 11 1
n=9 1 0
n=10 1 2
. n=11 2
“Nombre moyen _
de démonstration | 44 [ 3,11 6,2|2,4|2,1|1,8]1,7]2,8]0,9
correcte par éléve
Nombre d'é[Eves
ne faisant aucune | 2 21 0l61151 9110 41 11
démonstration
correcte en
géométrie
Caractéristiques des classes
Classes I II | IIT | IV \Y VI | VII | VIII|] XI
Moyenne annuelle 12 | 11,8 11 11 10 10 | 9,2 | 8,5 8
Nombre d'éleves 26 | 30 | 27 1 27 29 25 | 26 24 21
Nésen /5 22 ? 17 19 16 6 13 ] 12 2
Admis en seconde 24 26 | 21 20 | 20 14 | 14 10 7
Admis en L.P. 2 0 4 4 6 9 11 5 12
Futurs Redoublants 0 4 2 3 1 1 1 9 1
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LE CONTEXTE
L'OPINION DES ENSEIGNANTS

La fiche de recueil des résultats, relative aux €léves et aux classes, ainsi que le questionnaire destiné
aux professeurs nous ont donné un certain nombre de renseignements concernant le contexte dans
lequel s'est effectué, au cours de I'année scolaire 89-90, I'enseignement des mathématiques dans les
classes de Troisieme des colleges. -

Le questionnaire destiné aux professeurs reprend et compléte les questionnaires ' EVAPM6/87,
d’EVAPMS5/88 et dEVAPMA4/89. Les résultats présentés ci-dessous sont calculés a partir de deux
échantillons distincts: un échantillon de 381 professeurs et de leurs 590 classes, totalisant 14 800
éleéves, et un échantillon de 1 600 éleves pris dans 1 600 classes différentes. Ces échantillons sont
prelevcs sur nos populations, dont il convient de rappeler qu'il n'est pas certain qu'elles puissent étre,
_elles mémes, considérées comme des échantillons représentatifs de I'ensemble des classes, des €leves,
et des enseignants des classes de Troisieme. .

Dans notre population, contrairement & ce qui se passait en SEXE
sixiéme et cinquie¢me, les filles sont plus nombreuses que les — ,
garcons. On sait, en effet, que davantage de gargons que de GARCONS | 46,00%
filles quittent le college en fin de cinquieme, et que beaucoup
plus de gar¢ons que de filles se trouvent dans les classes de . FILLES 54,00%
C.P.P.N et de C.P.A. des colleges.

En fait, pour I'année scolaire 1988-89, il y avait, selon les statistiques officielles, 253 400 garcons et
297 400 filles en classe de troisieéme, soit une proportion de filles d'exactement 53,99%.

Le taux d'éléves qui nous sont signalés comme étant en cours de redoublement de troisi€éme est de
10,8%:;. il était de 12,6% pour I'ensemble du pays en 88-89. Il est possible que tous les professeurs
n’aient pas pensé a bien remplir cette case, mais il est aussi possible que 1’évolution a la baisse des
taux de redoublement se poursuive (ce taux était de 16% en 86-87). 1l faut aussi noter que les conseils
de classe proposent le redoublement de la classe de Troisiéme a 09% des éléves (pour 'année 90-91).
Les statistiques qui précedent, comme celles qui suivent ne semblent pas distinguer particuliérement
nos populations. En premiére approximation nous considérerons donc qu'elles représentent
correctement les populations qui nous intéressent: celle des classes, celle des professeurs et celle des
éleves.

Le fait d'avoir placé, dans notre évaluation de Troisieme, des questions empruntées a une évaluation
officielle du Ministere de 1'Education Nationale, devrait nous permettre de contrdler plus précisément
la représentativité des sous-populations étudiées. Nous remercions Monsieur le Directeur de 1a D.E.P
(Direction de I'Evaluation et de la Prospective) d'avoir bien voulu autoriser ces emprunts. Lorsque les
résultats de 1'évaluation officielle seront connus, nous publierons aussitot une note de synthése dans le
bulletin de ' APMEP.

Statistiques concernant les classes et les éleves

Le tableau de la page suivante regroupe quelques statistiques concernant les classes. L.e nombre
d’heures de mathématiques est trés généralement de 4, ce qui correspond a I’horaire officiel. Dans
quelques établissements, certaines classes bénéficient d'un régime particulier: cinquieme heure
collective ou quatrieme heure dédoublée. Ce sont en général des classes d'éléves un peu plus dgés que
la moyenne, un peu plus nombreux, 1€gérement plus faibles d'aprés nos divers indicateurs: résultats
de l'année, admission au brevet, proposition pour la classe de seconde d'enseignement général, scores
a EVAPM. Le fait que les classes a horaires renforcés obtiennent des résultats comparables a ceux
obtenus par les autres classes est peut-€tre simplement le résultat (positif) des mesures de soutien mis
en place. Nous comptons poursuivre nos investigations dans ce domaine, mais pour obtenir des
résultats statistiquement fiables, il nous faudrait accroitre cons1dcrablement les temps de saisie
informatique des résultats.

Le nombre d'éléves par classe reste en moyenne voisin de 25, mais on observe que si 25 est bien la
valeur modale, la tendance est bien aux classes de plus de 25 éleves. Comme en Quatrieme, il y a 25%
des classes qui ont au moins 28 éléves. On notera que le nombre moyen d'éléves par-classes de
troisieéme était exactement de 25,1 en 88-89 pour I'ensemble de la France métropolitaine.

Comme en quatrieme, "I’dge normal” (né en 75), est redevenu la régle (52%). Une partie des éleves
“en retard” a en effet quitté le college en fin de cinquiéme. Il y a cependant environ 45% des éleves de
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Le livre de chez Bordas gagne 5 % (mais il double presque son score) A part cela, on peut
constater une trés grande stabilité entre la quatri®me et la troisieme : les pourcentages de
"Pythagore”, "IREM de Strasbourg" sont stables, ainsi que celui de Transmath. Cette trés
grande stabilité peut peut-€tre s'expliquer si 1'on se rappelle que 78 % des professeurs de
quatrieme se déclaraient satisfaits de leur manuel.

Rappelons qu'il s 'agit 12 des choix d'un échantillon de professeurs de mathématiques
participant 8 EVAPM3 ; ces statistiques ne correspondent peut-€tre pas exactement aux ventes
réelles des éditeurs.

~ Etes-vous satisfait de ce manuel ? our NON
SI NON, pouvez vous expliquer pourquoi?

35 colleégues ont précisé pourquoi ils n'étaient pas satlsfalts de leur manuel. Les critiques le
plus souvent formulées concernent les exercices (10 réponses) : pas assez nombreux, trop
répétitifs, trop difficiles. Les activités sont également critiquées (8 réponses) : elles sont trop
longues, mal adaptées. Cinq collégues trouvent que leur livre dépasse le programme, trois
signalent des erreurs d'impression.

Calculatrices ,
Dans votre classe de troisiéme (ou dans vos classes de troisiéme) 105

Vos éléves utilisent-ils des calculatrices en classe ?
oul NON

Les calculatrices sont-elles utilisées pour faire des travaux de recherche ?

our NON
our NON

Y-a-t-il eu, cette année, des séances d'apprentissage a I' utilisation des calculatrices ?

S R

Les "irréductibles" qui ne faisaient pas utiliser de calculatrices en classe de quatriéme sont
passés de 3% a 1% en troisieme, de méme, il ne reste que 3% de professeurs qui n'autorisent
pas l'utilisation de calculatrices pour les contrdles écrits (7% en quatrieme). Par contre, on peut
noter qu'il y a eu moins de séances d'apprentissage de l'utilisation de la calculatrice en
troisieéme (59 % contre 76 % en quatrieéme), le programme de quatri¢me l'imposait peut-étre
davantage que celui de troisieme ( puissances, notation scientifique, cosinus ).

pour les contréles écrits ?

Salle informatique
Dans cette rubrique, N désigne le nombre d'heures pendant lesquelles vous avez utilisé la salle
informatique avec votre classe de troisiéme.
Par exemple, une heure par semaine s'écrirait : 1I8<N<36
Si vous avez plusieurs classes de troisiéme, estimez un temps moyen.

N=20 N <15 I5<N<18J18<N <36[ N > 36
84% 13% 01% 01% _00%

On tend vers zéro : les "0 h d'informatique" ont progressé de 10 % ; méme les quelques
"passionnés”, qui avaient passé plus de 36h dans la salle d'informatique en quatrieme semblent
en voie de disparition. A

Modifications pour l'année suivante

La premiére année de la mise en place d’ un nouveau programme est nécessairement une année
d’ observation. Pouvez-vous dire en quelques lignes quelles sont les principales modifications que
vous avez l'intention d’apporter @ votre enseignement en 90/91, pour tenir compte de
I' expérience de cette année ?

Plus de 1a moiti€ des collegues ont répondu & cette question. La place manque ici pour faire une
analyse détaillée de ces réponses. Un premier point: 3 professeurs seulement (dans notre
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échantillon) pensent ne rien modifier I'année suivante: cela montre bien que la premiére année
d'introduction d'un nouveau programme est bien "expérimentale”. Les collégues souhaitent
faire plus de géométrie dans l'espace, et de gestion de données (15 réponses pour chaque), plus
de calcul littéral (10 réponses) ; ces themes figuraient parmi les derniers au classement par ordre
d'importance. En ce qui concerne les méthodes de travail, 15 enseignants pensent faire plus
d'activités, et 6 pensent en faire moins. Signalons que plusieurs collégues souhaitent attendre
de voir les épreuves de brevet avant de décider des modifications i faire : on retrouve bien 12
l'effet "normatif” du brevet et des annales. )

Voici quelques-unes des modifications proposées.
Faire pratiquer calcul algébrique, numérique et littéral, dans tous les chapitres, serait ma préoccupation.
En fonction des heures, je souhiaite faire beaucoup plus de retours en arriére, les éléves semblant oublier trés
rapidement les notions étudiées.
En géométrie faire un pew plus de géométrie dans [espace tout au long de Lannée comme application des différents
chapitres.
Un apprentissage plus progressif par rapport au caleul numérique et littéral. Une insistance sur (a géométrie de
Lespace.
Réduire encore [a partie ‘cours”. Faire davantage dactivités et dexercices.

Jai lintention de passer plus de temps sur les savoir faire fondamentaux et moins sur les activités d'initiation &
une notion. Car ces activités facilitent, certes, [a compréhension mais prennent du temps sur [apprentissage et
Lentrainement.

Aborder toutes les parties du programme avant Plgues et approfondir ensuite.

Conduire plus doucement [apprentissage du calcul fittéral, y passer davantage de temps. L'étaler sur toute
Cannée. Reprendre les vecteurs le plus tét possible dans Lannée de Troisiéme.

Consacrer plus de temps & [a partie Gestion de données’ et ce dés le début de Lannée.
Je rectifierai le tir aprés [a lecture des annales du brevet des colléges.

Avez-vous pris connaissance des nouveaux programmes de seconde ?

our NoN[23% ]

Par rapport a ces programmes, ceux de vos éléves qui iront en seconde vous
semblent-ils préts a suivre :

Tres facilement Facilement Difﬁcilement Tres difficilement [02 %]

On pourrait penser que les professeurs de troisieme sont plutot optimistes pour 'avenir de leurs
éleves en seconde ; il faut toutefois remarquer qu'il y a un fort taux de non-réponses (39%) qui
montre bien que beaucoup de colleégues restent dans 'expectative .

Avez-vous participé a des réunions avec des collégues de seconde ?

our|l 29% | non| 66 %

our Non [09% |

Trois professeurs sur quatre ont pris connaissance des nouveaux programmes de seconde;
moins d'un tiers ont participé a une réunion avec des collégues de seconde : cela semble peu.
Cinquante professeurs font des commentaires sur ces réunions : 20% regrettent leur absence,
20% regrettent I'absence ou le petit nombre de professeurs de seconde présents, 15% trouvent
que ces réunions €taient trop bréves ; on signale également que le déroulement n'a pas toujours
été satisfaisant : "chaque cycle défend sa position" .

Etes-vous satisfait de ces réunions?

SI NON, pouvez vous expliquer pourquoi?

Voici quelques observations concernant ces réunions.
Jai participé & un stage laison Troisiéme -Seconde et il n'y avait aucun prof de Seconde.
La demande a été formulé, il n'y a pas eu de suite.
Les profs de Seconde vivent encore dans un réve.
Monologue de [IPR_(trés sympathique malgré cela).
Nos collégues de Seconde sont enfermés dans leur tour d'ivoire et refusent denvisager le fait que nos éléves sont moins
Sformés théoriquement et qu'il leur faudra s'adapter.
Pas de contact avec les colligues du lycée.
Peu de communication. Les profs de collége sont rendus responsables des lacunes de certains éléves.
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Pew de profs de Seconde présents (Cinformation na pas été donné par le Proviseur du lycée).
Réunions peu nombreuses (une) avec trop de monde. Trop peu de colligues de Troisiéme et de Secomfe de touchés.
Trop peu de présences de profs de math de seconde. Dialogue presque inexistant..

Aucun prof du collége n'a regu une réponse favorable du rectorat. Seul un ‘bénévole’a été autorisé par le chef
d'établissement.

SI vous deviez émettre un court message (type conseil ou avertissement) a I'intention de vos
collégues enseignant les mathématiques en seconde pour les aider a tirer le maximum de
profit de la formation que les éléves ont recu au collége, quel serait ce message ?

56 % des professeurs ont répondu 2 cette question; c'était une question ouverte, qui demandait
une certaine réflexion; plusieurs collégues se sont d'ailleurs excusés de ne pas avoir le temps de
le faire. De nombreux messages (prés de la moitié€ des réponses) concernent les connaissances
des éléves ; toutefois, les remarques 3 ce sujet sont trés variées : certains pensent que les
connaissances des nouveaux €leéves de troisiéme sont moins étendues qu'avant (environ les
deux tiers) ; les autres pensent qu'elles sont différentes. C'est surtout en calcul littéral et en
démonstration qu'une baisse est signalée ; les progres par rapport aux anciens programmes
concernent l'utilisation des calculatrices, la résolution de problemes et la géométrie dans
I'espace. Le conseil le plus souvent donné aux professeurs de seconde est de bien s'informer
sur les nouveaux programmes et les compétences exigibles du college, et du lycée ( 40% des
réponses ). On peut remarquer que les changements de méthode sont signalés dans seulement
10% des réponses ; nous avons vu que les enseignants de troisi¢me pensent que le changement 107
concerne beaucoup les méthodes et moyennement les contenus, mais au moment de passer le
relais aux professeurs de seconde ils insistent davantage sur les modifications de
connaissances des éleves.

L'analyse de contenu des quelque 2 000 messages émis a l'intention des professeurs de

seconde reste a faire. Voici cependant quelques-uns d'entre eux.
Surtout : lisez les programmes de seconde et du collége. Les enfants qui sortent du collége
savent des choses ! Pas moins quavant. Ils les savent différemment. Alors courage!
Relisez les programmes du collége. Ne vous contentez pas des nouveaux, manuels de seconde
ou de troisiéme. _
Avoir & portée de main [a liste des compétences exigibles en fin de troisiéme.
Prendre connaissance des capacités exigibles de troisiéme et savoir quelles ne sont pas acquises
en totalité par tous les éléves.

Bien lire les programmes de [a Sixiéme & [a Troisiéme ainsi que fes compléments et
instructions. Quils sachent que de nombreuses connaissances ont été déduites dactivités
concretes et non démontrées. ‘

Quils essaient de continuer en seconde en utilisant une méthode analogue a celle utilisée
depuis [a Sixiéme. Qu'ils n'hésitent pas & se remetire en question en oubliant un peu ce quils
faisaient depuis quelques années.

Ne surestimez pas le niveau des éléves issus de troisiéme ; n'oubliez pas que nos éléves ont
perdu (habitude des cous magistraux et ont besoin dactivités préparatoires avant daborder de
nouvelles notions.

Ne soyez pas trop exigeants sur les savoir faire en calcul littéral. Par contre Pythagore, Thalés
‘et [a trigo (cosinus surtout) sont mieux assimilés que dans las anciens programmes. Les
connaissances sur les isométries sont trés fragiles.

Tirer parti de leur meilleure connaissance des transformations du plan, des solides de Lespace
au programme en collége. Ne pas attendre de ces éléves de la virtuosité en calcul littéral.

La classe de seconde n'a pas pour but de sélectionner les futurs candidats & math-sup.
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IV) Les nouveaux programmes du collége:
de la sixieme a la troisiéme
Les nouveaux programmes de mathématiques sont maintenant appliqués a I’ ensemble des
classes du collége. D’ apreés votre expérience personnelle ou d’ aprés les échanges que vous
avez eus avec vos collégues (car vous n’avez pas nécessairement enseigné les nouveaux

programmes d chacun des quatre niveaux), pouvez-vous donner votre sentiment sur les
qualités et les défauts de ces programmes?

A votre avis, par rapport aux anciens programmes, dans I’ ensemble, le changement concerne :

les contenus

Pas du tout Un peu Moyennement [65%] Beaucoup

les méthodes

Pas du tout . Un peu 105 % Moyennement Beaucoup

Dans I'ensemble, et par rapport aux anciens programme, les nouveaux programmes
vous semblent :

Moins satisfaisants Egalement satisfaisants Plus satisfaisants

108 Comme professeur, vous avez le sentiment qu'ils vous apportent :
Moins de contraintes Des contraintes égales Plus de contraintes

Comme professeur, vous pensez que leur enseignement est :

Moins difficile Egalement difficile Plus difficile |06 % |
Pour les éléves vous pensez que leur assimilation est : .
Moins difficile Egalement difficile Plus difficile

Le changement est davantage percu en ce qui concerne les aspects méthodologiques plutdt que
les éléments de contenu. On ne constate pas de différence sensible pas rapport aux mémes
questions posées sur le programme de troisi¢me.

Dans I’ ensemble, par rapport a la formation recue dans le cadre des anciens programmes, vous
pensez que la formation mathématique des éleves quittant le collége est maintenant:

Moins bonne Equivalente Meilleure

La tendance majoritaire est le maintien du statu quo ; ceux qui pensent que la formation sera
meilleure sont quand méme un peu plus nombreux que ceux qui pensent qu'elle sera moins
bonne.

Formation et méthodes pédagogiques
Travaillez-vous réguliérement avec d’ autres collégues de mathématiques pour:

Etudier les nouveaux programmes? 010) NON
Organiser une progression commune de I’ enseignement ? (0,0} (75% | NON
Faire des devoirs communs? our [79% ] won

Elaborer des activités pour les éléves? (0101 v NON

Autres types de concertation .. précisez

Le travail en équipe des enseignants semble désormais passé dans la réalité, particulierement en
ce qui concerne 1'élaboration d'une progression commune ( 75% des réponses) et 1'évaluation
des connaissances (79% des réponses) ; ces deux points sont d'ailleurs liés : il est
indispensable de se mettre d'accord sur une progression si I'on veut faire des devoirs communs
avant la fin de I'année.

Travaillez-vous réguliérement avec des collégues d’ autres disciplines?
oul NON

SI OUI, quelles disciplines ? quels types d’ activité ?...précisez
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L'interdisciplinarité reste globalement peu pratiquée . Sur les 55 collégues qui ont répondu
"oui", c'est le travail avec les collégues d'histoire-géographie (pour la gestion de données,
surtout) et la physique qui sont les plus cités (respectivement 22 et 21 réponses) ; le frangais
arrive ensuite avec 14 réponses, assez loin devant la biologie et la technologie (8 et 7 réponses).

Les instructions parlent de "situations créant un probléme dont la solution fera intervenir des outils”
De quelles fagons utilisez-vous des situations de ce type ?

Vous les utilisez Jamais Rarement | Souvent Systémati-
. quement
Pour" démarrer" une acquisition 00% 09 % 71% 14%
Pour faire mémoriser une notion 11% 46 % 29% 04 %
Comme exercice d'entrainement .| 04% 23% 57% 07 %
Comme contrdéle des connaissances 18 % 34% 37 % 03%

Dans I’ une ou I’autre de vos classes, vous avez sans doute utilisé une situation de ce type qui
vous a paru particuliérement intéressante. Pourriez-vous la décrire en quelques lignes (donner
d’ éventuelles références bibliographiques) et préciser ce qu’elle vous semble avoir apporté ?
Préciser la classe

Il y a eu 55 réponses a cette question, dont une douzaine de fiches. Les collégues déclarent
utiliser les activités proposées dans les manuels scolaires ou dans des brochures APMEP,
IREM ou INTER-IREM ( suivi scientifique).

Vous arrive-t-il de faire travailler vos éléves par groupes de 3 ou4 ?
Jamais Rarement Souvent Systématiquement

A votre avis, le travail de groupe

Constitue une bonne motivation pour les éléves

N’ est pas possible avec une classe nombreuse (plus de 24)
Constitue une bonne facon d’ obliger les éléves a argumenter
Fait perdre trop de temps

Demande une formation que je n’ ai pas

Conduit @ des connaissances superficielles

Favorise I'appropriation des concepts

Développe I’ esprit de coopération entre les éléves

Est difficile a exploiter avec I’ ensemble de la classe

ou [F7]
out
out
out
our
ou [ %]
ou
on (727
our

NON

‘non[22%]

NON
NON
NON
NON
NON

NON _

NON

Le travail par petits groupes reste peu pratiqué, pour des raisons matérielles (classes trop
nombreuses : 54 %) ou parce que son intérét n'est pas toujours bien pergu : fait perdre trop de
temps (54%), difficile & exploiter (70%) . Pourtant ces aspects positifs semblent également bien
ressentis : bonne motivation des €léves (59%), développe l'esprit de coopération (72%),

apprentissage de 1'argumentation (52%).

Manuels

D’ une fagon générale, dans vos classes, comment vos éléves utilisent-ils leur manuel ?

En classe A la maison
OUI NON OUI | NON
Pour des situations introduisant une notion | | 75 % 16% 44% | 38%
Pour des exercices d'entrainement 83% 08 % 91% | 01%
Pour mémoriser savoir et savoir-faire 28% 57% | 61% | 25%
Pour des thémes de recherche 50% 36% 61% | 24%

Utilisez-vous d'autres manuels pour la préparation de vos cours?

Le CONTEXTE et OPINIONS des ENSEIGNANTS

109



oul NON
Utilisez-vous d'autres manuels pour choisir des activités et des exercices ?

our [88%] ~on[04% ]
our Non[ 36% ]

Le manuel est surtout utilisé pour fournir des énoncés d'exercices d'entrainement ou pour des
situations introduisant une notion. Le livre est également utilisé comme support pour mémoriser
les savoirs et savoir-faire, surtout & la maison.

Utilisez-vous des fiches individuelles d'exercices ?

Salle informatique

D’une fagon générale, si vous utilisez peu (@ votre avis), Uinformatique avec vos
éleves, pouvez-vous essayer d’en préciser les raisons?

Je manque de formation en ce domaine OUI NON

Les logiciels que je connais ne sont pas adaptés aux
nouveaux programmes out NON

Les logiciels que je connais ne sont pas intéressants ~ OUI NON
La salle informatique n’ est pas souvent disponible 010 NON
L’ informatique fait perdre trop de temps (0101 NON
Autres raisons

On peut remarquer le taux moyen important de non-réponse a ces questions (35% environ).
Comme le travail en groupes, I'informatique fait perdre trop de temps (44% de OUI), les
conditions matérielles sont défavorables (logiciels inadaptés, inintéressants); par contre le
manque de formation est nettement ressenti (46% de OUI).

V) Participation aux opérations d'évaluation de I'APMEP

Farticipez-vous pour la premiére fois aux évaluations de ' APMEP?
our [58% | non| 38%

Cette année, comment votre participation a-t-elle été décidée ?

Sur votre propre initiative (suite aux opérations EVAPM ~ OUl NON
précédentes ou presse APMEP) ? '

Suggestion de collégues d'autres établissement ? our NON
Suggestion de I'équipe administrative ? our NON

Autre, préciser...

Comme I'an dernier, c'est surtout & partir de sa propre initiative, ou de celle d'un collégue
qu'un professeur participe a l'opération EVAPM. Il y a eu 66 "autres réponses” dont 60
correspondent a "suggestion d'un collégue de I'établissement” ; signalons que dans 14 cas, il
est précis€ que la décision a été prise par 1'équipe de professeurs de mathématiques de
I'établissement . '

Dans quels buts ? :

Comparer votre classe @ un échantillon national ? OUI NON
Faire un devoir commun dans votre établissement ? OUI NON
Pour connaitre les taux de réussite aux compétences exigibles ? OUI NON
Pour proposer aux éléves une évaluation externe (a la classe) ? OUI NON
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Pour proposer aux professeurs une situation externe (au professeur) ? OUI ‘NON
Pour établir un bilan annuel ? OUI NON

Autre, préciser...

C'est surtout pour proposer une évaluation externe 2 la classe et pour connaitre les taux de
réussite aux compétence exigibles que I'on participe 8 EVAPM . -

Votre évaluation de 1'évaluation.

En prenant en compte l'ensemble des dix questionnaires destinés aux éléves de troisieme et
des huit questionnaires destinés aux éléves de cinquiéme,

Quelle est la question que vous supprimeriez s'il fallait en supprimer une ?

88 collégues seulement ont répondu a cette question ; il y a eu plus de réponses concernant les
questionnaires de troisi€me que les questlonnalres de cinqui¢me. Contrairement aux années
précédentes, il n'y a pas de questions rejetées massivement. En troisieme, les deux exercices

les plus rejetés ( 6 réponses ) concernent, les items F31-32-33 et (écrire v'120 comme produit
de 2 racines carrées) et Q23-24-25-26 (exercice sur les indices de base 100 a propos des
effectifs de deux colleges) : le premier était un peu inhabituel (on ne demandait pas la forme 111

classique a Vb ) ; le deuxieme concernait une compétence non-exigible du programme de
quatriéme, qui n'a peut-€tre pas toujours été traitée. Les deux exercices qui arrivent ensuite
(avec 4 réponses ) sont (toujours en troisiéme ) D15 (forme de la section d'un cdne par un plan
parallele a la base) et P10-11-12-13 .(tableau des effectifs cumulés croissants d'un club du
college ) ; le deuxieme est encore un exercice de statistiques .

Quelle est la question qui vous a le plus étonné(e)?
- Répondez en utilisant les codes questionnaires et le niveau - (ex: 5éme - items B17-18)

Il y a eu 59 réponses a cette question. Deux exercices arrivent nettement détachés : 3¢me D15
(forme de la section d'un cone par un plan parall¢le a la base) et 3eme Q23-24-25-26 ( exercice
sur les indices de base 100 a propos des effectifs de deux colleges ). Ces exercices avaient été
rejetés a la question précédente.

Quelle est la question que vous souhaiteriez ajouter?

Sur quoi porterait-elle (préciser le niveau)

Si vous le voulez bien, rédigez cette question (telle que vous auriez aimé la trouver dans I'un
des questionnaires), sur une demi feuille que vous joindrez a votre envol. Vous nous aiderez
ainsi a alimenter notre base de questions.

Dans notre échantillon, il y a eu 30 propositions de questions. Cinq propositions concernent les
puissances de dix, trois la composée de deux symétries. Les autres questionnaires sont en
cours de dépouillement, et le catalogue de questions ainsi crée sera utilisé lors des prochaines
évaluations. :

D’ une facon générale, diriez-vous que nos évaluations manifestent, @ l'égard des connaissances
des éléves, des exigences

Trés insuffisantes ' Insuffisantes Correctes Excessives

Pensez-vous utiliser ultérieurement les questionnaires éléves dans vos classes?

oul NON

Quelle suggestion feriez-vous pour améliorer nos évaluations?

Les exigences manifestées apparaissent correctes pour environ quatre professeurs sur cing ; la
plupart des collégues ont l'intention de réutiliser ces questionnaires plus tard. Il faut rappeler a
ce sujet que les questionnaires complémentaires testent parfois des competences non exigibles’
en troisieme. Ces exercices figuraient pour établir des comparaison avec des €valuations
antérieures, ou A titre indicatif, (pour voir !) ; ils ne doivent pas devenir une référence.
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Une centaine de professeurs de 1'échantillon ont fait des "suggestions". Onze ont trouvé que les
questionnaires étaient trop longs, surtout en troisi¢me. Cinq collégues voudraient faire passer
les questionnaires plus tot, pour qu'ils puissent davantage €tre pris en compte dans 1'évaluation
de 1'éleéve ; inversement quatre collégues regrettent que les tests soient passés avant la fin de
I'année, alors qu'ils n'ont pas terminé le programme. Quelques collégues souhaiteraient
accorder plus d'importance a la rédaction des exercices ou supprimer les questionnaires de type
QCM ; d'autres, au contraire, préféreraient abandonner le support "papier-crayon", et faire
passer les tests directement sur un ordinateur.

Voici quelques remarques.
Certaines questions sont trop faciles pour certains éléves de Troisiéme.
Demander une rédaction compléte des justzﬁcatibm (ne jamais se contenter du résultat).
‘Exigences correctes, mais pas assez de temps.
Penser au temps qui ma semblé nettement insuffisant en Troisiéme.
Peut-étre accorder plus dimportance & la rédaction des exercices.

Recevoir le matériel avant Pdques pour avoir le temps de bien tout lire et de s'organiser en classe
(cela me géne de donner des exercices sur des parties non traitées).

Réduire [a quantité car les éléves qui sont obligés de faire “un tour de programme en 50min’
manquent du temps pour terminer dans de bonnes conditions.

Réduire le nombre de questions par questionnaire : éviter le découragement de certains et [a
précipitation d autres.

N'oubliez pas que vous pouvez joindre des développements supplémentaires sur une feuille
annexe. Vos impressions et remarques de toute nature concernant @ la fois nos initiatives
d'évaluations et leurs réalisations pratiques nous seront trés utiles.

Le questionnaire proprement dit comportait déja 8 pages et la plupart des enseignants se sont
astreints a le remplir avec beaucoup de soin. Environ 10% des retours sont accompagnés d'une
ou plusieurs feuilles comportant des remarques supplémentaires. Certaines contiennent aussi
des propositions de questions qui nous seront tres utiles pour préparer la reprise de I'évaluation
Troisi¢éme prévue pour Juin 1992.

Redisons que I'ensemble des 2 500 questionnaires professeurs qui nous ont été retournés n'a
été que partiellement et insuffisamment exploité a ce jour. Cet ensemble constitue une base de
données, tres riche, susceptible de nourrir de nombreuses recherches et des études
complémentaires sont actuellement en cours.
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ANNEXES

Consignes générales (réduction 1/2) page 114
Consignes de codage (réduction 1/2) ' page 117
Consignes de codage par questionnaires ‘
(A, B, C, D, E, F, M, N, P, Q). page 118
Documents statistiques '
Réussites moyennes par thémes (capacités exigibles) page 128
Réussites moyennes par théme (ensemble) page 129
Résultats question par question page 130
Résultats d'ensemble et par questionnaire page 135
Taux moyens de réussite par capacité. page 136
Questionnaires avec résultats (réduction 1/2) page 137

Les épreuves Calcul mental, calcul machine et
Argumentation - déduction - expression se trouvent dans le
rabat de couverture avec les questionnaires-thémes.

La place nous manque pour publier les consignes de codage
des questionnaires-thémes ainsi que les résultats obtenus a
ces questionnaires. Pour les questions communes avec les
questionnaires composites, les consignes étaient aussi
communes.

 La place nous manque également pour présenter les grilles
de recueil des résultats et le questionnaire destiné aux
professeurs.

Pour les grilles de recueil, on pourra se reporter a la
brochure EVAPMA4/89. '

La partie du questionnaire professeurs relative au niveau
troisiéme est reproduite avec les résultats et les analyses, a
partir de la page 99.




EVAPM 90

Lettre adressée aux professeurs ayant inscrit une de leurs classes a I'évaluation
Chers collégues,

Nous vous remercions de vous étre inscrits ainsi que vos classes & [‘opération
‘¢évaluation organisée par [ APMEP.

Certains d'entre vous participent d cette évaluation pour la quatriéme année
consécutive, dautres découvriront ['opération avec le présent dossier. Les premiers pourront
mesurer, du moins si nous n'avons pas fait trop d'erreurs de derniére minute, le chemin
parcoury depuis [ premiére évaluation (EVAPME/87), les autres risquent de ressentir
quelque inquiétude devant fe nombre et [‘importance des documents & étudier. Cette
importance est due au souci que nous avons, de permettre & nos colligues de prendre
connaissance de ['ensemble de [opération. En fait, chacun pourra restreindre sa lecture 8 [a
partie des documents qui le concerne directement.

Nous voudrions insister ici sur le fait que ces évaluations sont organisées par des
enseignants de mathématiques pour leur information et [information de leurs colligues. I
ne nous est pas indifférent de savoir que ce travail est pris au sérieux par d'autres personnes,
mais il n'en reste pas moins vrai que c'est [e principe précédent qui guide notre action.

Insistons aussi sur le fait que c'est bien le programme, non les éléves, et encore
moins les enseignants que nous cherchons 4 évaluer. Il convient toutefois de donner au mot
programme un sens plus large que celui qu'il a habituellement dans notre pays (il faudrait
plutét dire curriculum). En effet, ce que nous observons est le résultat d'une interaction
entre un programme officiel (texte légal), ses conditions d'application et le contexte social
dans lequel il vient prendre place. C'est ce qui justifie nos questions sur le nombre d éléves
par classe, les manuels utilisés ou la formation des enseignants, pour ne donner que quelques
exemples.

I{ est certain que cette évaluation va vous donner du travail supplémentaire @ une
période de ['année oi les charges ont tendance 4 s'accumuler. Nous savons aussi que le plus
souvent, les éeéves réagissent positivement & nos évaluations et qu'elles peuvent contribuer 4
renouveler leur intérét. Nous pensons que chacun d’entre vous pourra tirer profit de ce
travail pour son enseignement futur et qu'd terme, les résultats accumulés serviront

‘enseig ¢ des mathématiques. De plus, il nous semble que les documents élaborés
forment un document de travail qui pourra vous étre utile au deld de [a période
d'évaluation,

Quoi qu'il en soit, nous comptons sur vous, ¢ est de [a qualité de votre travail que
dépend, en fin de compte, la qualité de notre évaluation.

Dans chaque établissement, e professeur coordonnateur est notre interlocuteur
privilégié. En cas de difficulté, il est souhaitable de s'adresser & lui en premier lien. Si des
difficudtés subsistaient, n'hésitez pas & prendre contact avec nous.

L'équipe d’animation vous remercie pour votre collaboration, vous souhaite une
bonne fin d'année scolaire et vous adresse ses plus cordiales. salutations.

Pour ['équipe:
Antoine BODIN,
Jean Pierre SICRE

Il

PRESENTATION
et CONSIGNES GENERALES

De nouveaux programnmes de mathématiques ont été appliqués en classe de sixieme a la rentrée 1986,
puis en classe de cinquiéme 2 la rentrée suivante, etc... Dans cette mise en place des nouveaux
programmes, de nouveaux contenus ont été abordés, des contenus anciens I'ont été sous des angles
nouveaux, de nouvelles méthodes de travail ont été utilisées, des difficultés imprévues, des
satisfactions, des inquiétudes ont pu se manifester. L' APMEP a donc estimé qu'il était naturel et
important de faire réguli¢rement le point sur la fagon dont ces programmes sont accueillis et
appliqués. La place nous manque ici pour argumenter davantage en faveur de cette évaluation. Nous
renvoyons le lecteur au chapitre 1 de la brochure “Evaluation du programme de sixiéme 87" de
I'APMEP qui présente et analyse cette €valuation et les résultats obtenus, ainsi qu’aux chapitres
introductifs des brochures EVAPMS5/88 et EVAPM4/89.

Cette évaluation est organisée par des enseignants de mathématiques, membres de
I'APMEP, pour leurs collégues et leurs éléves. Elle ne revét donc aucun caractére
officiel. En particulier, les opérationnalisations que nous proposons pour
les compétences exigibles le sont sous notre seule responsabilité.
L’expression “compétence exigible” souvent utilisée dans ce document est une notion
officielle. A aucun moment nous n’émettons d’avis a prioti sur la pertinence des objectifs
correspondants.

En juin 87, environ 1000 classes avaient passé les épreuves EVAPM6/89. En juin 88.environ 2000
classes de cinquieme ont participé 8 EVAPMS5/88. L’an dernier, plus de 3 000 classes de chacun des
niveaux 6€me et 4&me ont participé 8 EVAPMS89. Cette année, prés de 4 000 classes de chacun des
niveaux 3éme et 5¢me vont participer 8 EVAPMY90. Cela représente quelque 200 000 éléves, 1 200
colléges, 4 500 professeurs...plus de 7 tonnes de documents 2 expédier... L’an prochain 1’opération
se poursuivra en seconde et & nouveau en quatriéme.
On le voit, l'évaluation que nous proposons ici s'inscrit dans un plan & long terme. Elle est aussi le
fruit de collaborations multiples:
Les commissions “Premier cycle” et “Evaluation” de I'APMEP
qui sont A l'origine du projet et ont mis au point l'ensemble des questionnaires. Dans ce
cadre, plus de 25 collégues provenant de 14 académies ont travaillé (bénévolement bien
siir 1), par correspondance et au cours des réunions des commissions. La plupart de ces
collegues ont consacré plusieurs jours de travail 2 cette opération .
Le bureau de I'APMEP ET SA PRESIDENTE
qui soutiennent et subventionnent ce travail.
Les Régionales de l'association
qui ont fait un travail préparatoire qui a largement alimenté l1a réflexion du groupe national.
L'TREM de Besancon
qui, de son cGté, assure un appui logistique et méthodologique important. La saisie et le
traitement des données recueillies lors d'une telle évaluation sont des entreprises longues
et délicates qu'il serait difficile de mener dans le seul cadre associatif.

La D.E.P (Direction de I’Evaluation et de la Prospective du Ministére de ’Education Nationale)
qui, chargée de 1’évaluation institutionnelle du syst¢me éducatif nous a aimablement
permis de placer dans notre évaluation troisi¢me certaines des questions qu’elle a mises au
point et utilise pour sa propre évaluation du niveau troisi¢me 1990. Ces questions nous
permettront de tester la représentativité de notre sous-population et de voir dans quelle
mesure il est possible de généraliser a I’ensemble de la population les résultats que nous
obtenons.

Les collégues impliqués dans la préparation de cette opération ont fait un travail important pour sa
mise en place. Malgré cela, il est vraisemblable que des erreurs auront échappé i leur vigilance. Nous
comptons sur la compréhension de nos collégues utilisateurs et leur demandons de corriger eux-
mémes ces erreurs chaque fois que cela sera possible. Nous parlons ici des erreurs techniques telles
que fautes d'orthographe, mot oublié, manque de place pour répondre i une question.... Pour le
reste, C'est & dire l'essentiel, il est tout a fait possible que certains collégues ne soient pas en accord
avec tel ou .tel point méthodologique ou avec notre conception de I'évaluation; ces questions
demandent & étre débattues au sein de l'association et nous demandons & chacun de nous faire part de
ses remarques, réticences ou critiques.



Rappelons aussi que nous souhaitons évaluer le programme et non tel éleve particulier. Les épreuves
ne sont pas congues pour rendre compte du savoir de chaque éleve; il faudrait donc éviter de tirer des
conclusions prématurées d'un éventuel échec 2 certaines épreuves. Certes, le professeur est libre de
faire ce qu'il veut des informations obtenues, par exemple de "faire compter les résultats" ou au
contraire de ne pas les "faire compter" (dans la mesure oti le dernier conseil de classe n'aurait leu
qu'apres la passation des épreuves). "Compter" ne signifiant pas nécessairement "intégrer dans une
moyenne”, mais simplement que l'information aura été prise en compte d'une fagon ou d'une autre.
Dans tous les cas, il faudrait préalablement informer les éleves du sort réservé 2 leurs résultats. Cette
variable pouvant avoir une influence sur le comportement des éléves, la fiche de recueil comporte une
rubrique réservée 2 cette question.

Notre évaluation porte en premier lieu sur le savoir des éléves: quel est le pourcentage d'éleves de tel
ou tel niveau d’enseignement qui possedent telle ou telle capacité? Quel est le pourcentage moyen de
réussite des éléves en ce qui concerne l'ensemble des capacités souhaitées? Quelle est la dispersion
des résultats enregistrés? Elle permet aussi de suivre l'évolution des capacités des éléves au cours de
leur scolarité. Les données recueillies alimentent aussi des recherches plus "didactiques” concernant
les dépendances entre les compétences manifestées par les éléves.

L' évaluation porte aussi sur les méthodes, les opinions et les représentations: niveau de satisfaction

des enseignants en ce qui concerne le programme lui-méme, les documents d'accompagnement, la
formation, les manuels....

Organisation de 1’évaluation

L'évaluation compléte est constituée d’un nombre important de questionnaires, d’épreuves et de
situations d’évaluation diverses. Nos évaluations étant organisées pour essayer de répondre aux
questions que }’on se pose, ou que 1’on nous pose, sur les qualités du programme, son implantation
et ses effets, de nouvelles questions surgissent sans cesse qui conduisent 2 mettre en place de
nouvelles procédures de recherche d’informations. La diversification des modes d’évaluation est ainsi
inscrite dans la logique méme du projet.
On ne trouvera dans ce dossier, de fagon détaillée, que les informations concernant les épreuves et
questionnaires proposés a ’ensemble des classes qui participent 4 I’évaluation (questionnaires
généraux). Il convient cependant de garder présent & I’esprit les points suivants:
Chaque éleve ne passe que deux questionnaires: un "Compétences exigibles” et un
"Complémentaire"”. Le jeu des modalités (voir “Equipement des classes”) fait qu’il y a 24
facons différentes de passer les épreuves pour un éléve de troisiéme, et 16 facons pour un
éléve de cinquiéme.
Dans chaque classe il n’y a que quatre épreuves utilisées. Le professeur peut, s'il le veut, ne
s'intéresser qu’' @ ces quatre épreuves.
D’ autres épreuves sont passées par un petit nombre de classes (une dizaine pour chacune
d'elles). Ces épreuves, destinées a compléter notre information de facon plus qualitative, font
I objet de modalités de passation et d’ analyses particuliéres.
Parmi ces épreuves:
- des épreuves calcul mental et calcul machines.
- des épreuves “expression - argumentation -~ déduction” on I'éléve a la charge de la
rédaction compléte de ses solutions
- des questionnaires-thémes qui permettent d’ affiner I’ exploration des compétences des
éleves dans chaque domaine particulier (les thémes sont présentés plus bas). Outre que
ces questionnaires contiennent des questions qui n’ ont pas pu trouver leur place dans
I évaluation générale, le regroupement des questions modifie le comportement des
éleves et , en général, favorise leur réussite.
Ces épreuves seront publiées avec les résultats et analyses dans les futures brochures
EVAPM3/90 et EVAPM(6-5)/90. La suite de ce dossier concerne donc les questionnaires
généraux destinés aux éléves et aux professeurs.

[Les questionnaires généraux destinés aux éleves: |
Classe de troisitme - Six questionnaires "Compétences exigibles" (A, B, C, D, E, F)
- Quatre questionnaires "Complémentaires” (M, N, P, Q)

Ces dix questionnaires, prévus chacun pour une passation de 50 minutes,
totalisent 128 questions décomposées en 326 items (€léments d'information).

Classe de cinquidme - Quatre questionnaires "Compétences exigibles" (A, B, C, D)
- Quatre questionnaires "Complémentaires” (M, N, P, Q)

Ces huit questionnaires, prévus chacun pour une passation de 50 minutes,
totalisent 101 questions décomposées en 320 items (€léments d'information).

Les questionnaires “Compétences exigibles” recouvrent a peu prés les compétences exigibles
des instructions officielles.

Les questionnaires “Complémentaires” contiennent aussi bien des questions
d'approfondissement que des questions qui, sans étre d'un niveau de difficulté supérieur a
celui des questions "exigibles”, ne peuvent étre , compte tenu de l'analyse que nous faisons
des instructions officielles, considérées comme "exigibles”.

Les questionnaires “Complémentaires” ont un caractére exploratoire. Nous
voulons voir jusqu'oit peuvent aller les éléves, certains éleves. Il ne faudrait
surtout pas les prendre comme modéles et encore moins exiger des éléves
qu'ils soient capables d'en venir a bout.
S'agissant de recueillir de I'information, nous sommes contraints tout a la fois de restreindre (pour
des raisons pratiques et économiques) cette information tout en la diversifiant. Il convient d'étre
prudent lors de l'analyse des questionnaires et des consignes de codage; cette évaluation forme un
tout, et il n'est possible de porter un jugement sur ses qualités qu'a la condition d'avoir a I'esprit
I'ensemble des instruments utilisés et non simplement les quatre questionnaires utilisés dans une
classe particuliére. Si telle compétence ne figure pas dans tel questionnaire, c'est en principe parce
qu'elle apparait dans un autre. Si tel codage parait trop restrictif (par exemple ne pas prendre en
compte telle erreur ou insuffisance, c'est peut &wre parce que l'information correspondante a été
recueillie 4 partir d'une autre question placée dans un autre questionnaire.

(questionnaire & détacher pages centrales 1 a VIID)

Ce questionnaire est un élément important de notre plan d’ évaluation, il porte sur la perception que
les enseignants ont du programme, sur leurs appréciations, ainsi que sur les méthodes et les outils
qu'ils utilisent: manuels, moyens audio-visuels, informatique.... Ce questionnaire est le complément
indispensable de la partie de I'évaluation qui passe par les éléves. Nous nous permettons d'insister
pour qu'il soit rempli avec le plus grand soin (pensez aux secrétaires qui doivent effectuer la saisie
d'une masse considérable d'informations dans un temps record).

Questionnaire général destinés aux enseignants ]

EQUIPEMENT DES CLASSES

Les questionnaires destinés aux éléves d'une classe sont regroupés dans un méme paquet.

Cette évaluation n'étant pas faite pour comparer les classes d'un méme
établissement, tous les paquets destinés @ un méme établissement ne sont pas identiques. Les
enseignants qui souhaiteraient tout de méme faire certaines comparaisons ne manqueront cependant
pas de trouver le moyen de les faire. De telles comparaisons peuvent en effet étre souhaitées pour
éudier, par exemple, les effets d’'une répartition d'éléves, d'une démarche pédagogique, etc... Méme
dans ce cas, la comparaison Q un groupe plus important que celui de I'établissement (celui de la
population ayant subi cette évaluation) sera riche d'enseignements.

Cette évaluation n'étant pas faite pour comparer les éléves d'une méme classe, tous
les éléves d'une méme classe ne passent pas les mémes épreuves. Plus précisément, deux voisins ne
devraient jamais passer la méme épreuve. Cette facon de procéder peut présenter quelques
inconvénients pour nos collegues, mais nous savons tous combien elle augmente I'authenticité des
résultats.

Les paquets contiennent 32 questionnaires "Exigibles" et 32 questionnaires "Complémentaires”. Les
questionnaires "Exigibles” sont présents sous deux modalités ( parmi les modalités A, B, C, D, E, F
pour les troisieémes, A, B, C, D pour les cinquié¢mes) tandis que les “Complémentaires” le sont sous
deux des modalités M, N, P et Q.

Chaque paquet classe contient aussi une fiche de recueil des résultats.

I



Consignes générales
Ordre des opérations

1 - Prendre connaissance de I'ensemble des documents

Si notre calendrier est respecté, vous devez avoir regu I'ensemble des documents nécessaires a
T'évaluation quelques jours avant le début de la période de passation. Ceci pour vous permettre de
prendre connaissance de l'ensemble de l'opération. Toutefois, il n'y a aucune raison de faire des
révisions ou compléments particuliers pour permettre 4 vos éléves de mieux réussir les épreuves.
1l est tout 2 fait normal qu'a la fin du mois de Mai certaines questions n'aient pas encore ét€ vues.
11 est prévisible que toutes les classes n'auront pas été également préparées 2 telle ou telle question,
en particulier 2 celles qui se trouvent dans les questionnaires complémentaires. Ce serait
compromettre gravement la réussite de notre évaluation que de se croire obligé de faire une
préparation spéciale.

Certains collégues peuvent penser qu'il n'est pas honnéte de poser aux éleves des questions
auxquelles ils n'ont pas été préparés. Dans la mesure olt c'est le programme qui est évalué et ol
ce qui n'a pas ét€ vu par les uns aura été vu par d'autres, cet argument en partie valable pour des
évaluations individuelles, peut sans doute &tre laissé de coté. D'ailleurs, il est souvent intéressant
de voir comment les éleves se débrouillent dans des questions qui ne leur ont pas été enseignées.

Il n'y a donc pas lieu de dispenser les éléves des questions

qui n'auraient pas "été vues".
A partir de la réception de ces documents, si vous rencontrez des problémes particuliers
concernant l'interprétation des consignes, la passation des épreuves, etc...nous vous prions de
bien vouloir étudier la question en premier lieu avec le professeur coordonnateur de votre
établissement. Si le probléme ne peut pas &tre réglé localement, vous pouvez alors appeler l'un des
membres de 'équipe d'animation :

[Antfoine BODIN 81 62 11 24
Jean Pierre SICRE 49 28 39 93
Nicole TOUSSAINT 25 46 71 57
u%‘rangoise AYRAULT 32 32 11 03

11 s'agit des numéros personnels, il se peut donc que nous ne soyons pas toujours 1a....
- Prévoir les dates de passation

Pour que les résultats soient utilisables, les deux épreuves doivent
étre passées dans la période du 28 mai au 13 JUIN

Ne pas faire passer les deux épreuves au cours de deux heures consécutives.
Le fait que les diverses classes d'un méme établissement ne passent pas exactement les mémes
modalités fait qu'il est inutile de chercher a banaliser certaines heures pour permettre une passation
collective.
- Prévenir les éléves
La veille ou quelques jours avant, expliquer aux €léves qu'ils vont participer & une évaluation.
Selon votre inspiration vous pourrez leur expliquer l'intérét que vous trouvez a une telle
évaluation. Ce sera l'occasion de leur demander d'avoir le matériel nécessaire pour
le jour de l'épreuve. D'une facon ou d'une autre, il faudrait veiller 4 ce que les
éleves disposent du matériel de dessin et de calculatrices lorsqu'elles sont
souhaitées. C'est & ce moment qu'il convient aussi de dire si vous comptez prendre en compte
ou non leurs résultats pour votre propre évaluation. Il faudrait éviter de donner aux €léves des
indications sur la nature des questions ou de les inciter & des révisions particuliéres. Il suffit de leur
dire que l'évaluation portera sur l'ensemble des programmes de mathématiques des niveaux
sixieme 2 troisizme pour les éléves de troisi®me, des niveaux sixi¢me et cinquigme pour les éléves
de cinquie¢me..
- Faire passer les épreuves
Pendant une premiere heure de cours (50 minutes d'épreuve), les éléves passent le questionnaire
"compétences exigibles".

o

Pendant une autre heure, non consécutive, ils passent le questionnaire "complémentaire™.

Dans une méme classe il y a toujours deux modalités
simultanées et deux voisins n'ont pas la méme modalité.

Au début de chaque épreuve, DIRE aux éléves:

"Notre classe participe @ une étude sur les connaissances en mathématiques des éléves de
collége, avec prés de huit mille autres classes.

Le matériel habituel est permis: crayon, stylo, régle, rapporteur, équerre, compas, papier
calque.

Vous pouvez répondre directement @ certaines questions, mais pour d'autres il vaut mieux
préparer vos réponses sur une feuille de brouillon. Ecrivez a l'encre (*) et, sauf indication
contraire, dessinez au crayon. Dans certains cas on demande des explications, il convient
alors de veiller a faire des phrases correctes et lisibles. Dans d’ autres cas on ne demande que
la réponse

Si certaines questions vous paraissent moins faciles que d'autres, laissez-les
momentanément; vous les reprendrez s'il vous reste du temps libre en fin de travail,

Ne vous occupez pas des petits carrés de droite qui sont réservés a la correction.”
{*) (sauf pour le questionnaire Q.C.M de cinqui¢me)

Faire lire par un éléve le chapeau de quatre ou cinq lignes qui se trouve sur les questionnaires
juste avant les premiéres questions.

Laisser 50 minutes aprés la fin de cette mise en route.
5 - CODER LES QUESTIONNAIRES .
de vos éleves et remplir la fiche "recueil des résultats".
Voir le document "codage..." et la fiche de recueil.

6- Simultanément, REMPLIR LE QUESTIONNAIRE PROFESSEUR.

Pour étre utilisables, les réponses 2 ce questionnaire doivent &tre individuelles. Des réponses
collectives, outre qu'elles gomment les différences qu'il est intéressant d'étudier au niveau global,
supposeraient pour étre exploitables des pondérations difficiles 2 mettre en oeuvre. Bien entendu,
il est possible de se concerter avec les collégues pour telle ou telle question particuliere, mais plus
encore, il serait intéressant de compléter les questionnaires par une ou plusieurs feuilles annexées,
reflétant les positions de 1'équipe des professeurs.

7- RETOUR des RESULTATS

Si vous n'y voyez pas d'inconvénient, remettez la, ou les, fiches recueil de votre classe au
professeur coordonnateur de votre établissement ainsi que votre questionnaire personnel. Ce
collegue détient des enveloppes réservées au retour des résultats. Si pour une raison ou une autre
cette fagon de procéder ne vous convenait pas, vous pouvez adresser directement vos résultats 4
I'adresse suivante :
Université de Franche Comté IREM
OPERATION EVAPM 90
Faculté des sciences- la Bouloie
25030 Besangon CEDEX

Rappelons que 'APMEP et I'IREM garantissent la confidentialité absolue des informations
concernant aussi bien les professeurs que les éléves.

Sauf avis contraire, ne nous envoyez pas de copies d'éléves. Nous avons mis 2 part
un certain nombre de classes qui feront I'objet d'une observation particuliere. Ces classes
passeront aussi des épreuves thématiques (calcul mental, calcul machine, argumentation,...). Nous
y releverons non seulement les questionnaires, mais aussi les brouillons, et ces productions feront
l'objet d'études particulieres. Les collégues qui sont dans ce cas auront recu des
consignes particulieres. Dans le cas général, vous pouvez selon votre souhait conserver les
copies de vos éléves ou bien les leur rendre.



CONSIGNES de CODAGE
QUESTIONNAIRE PAR QUESTIONNAIRE

Ces consignes accompagnent les conditions d’attribution des codes que I’on trouvera pages 14 i 34
pour les questionnaires troisiéme et pages 40 & 55 pour les questionnaires cinqui®me.Avec ces pages,
il constitue le complément indispensable de la fiche "RECUEIL des RESULTATS".

Les grilles de résultats sont prévues pour des questionnaires totalisant un maximum de 40 items.
Toutefois, tous les questionnaires n'atteignent pas ce maximum.

Dans tous les cas,

I'absence totale de réponse a un ifem du test est codée X (une croix qui
remplit la case correspondante). Les cases qui restent vierges correspondent
aux numéros des items qui n'existent pas dans le questionnaire.

Attention : le code X étant utilisé pour le contrdle de la saisie, il ne peut pas étre remplacé par une
absence de code. Les fiches qui ne seraient pas conformes & cette demande seront automatiquement
éliminées lors de la procédure de contrle.

Dés que la question a été abordée par 1'éleéve, de fagon visible sur
le questionnaire, les seuls codes possibles sont 0 et 1 .

Les conditions d'attribution du code 1 sont précisées pour chaque questionnaire et chaque item Dans
chaque.cas ol ces conditions ne seraient pas vérifiées, il conviendra d'utiliser le code 0.

Rappelons qu'il s'agit de coder I'information et non de mettre des notes. Le mot "item"
doit donc étre considéré comme signifiant "élément d'information”. Le code 0, s'il correspond
souvent & "échec” ou "erreur” doit plus généralement étre compris comme:

"I'éleve a fait quelque chose gt les conditions d'attribution du

code 1 ne sont pas réunies".

Dans tout ce document :
R.E. signifie Réponse(s) exacte(s).

Conforme au calque (des tolérances): signale que les limites de tolérance sont précisées sur
une des feuilles de calque incluses dans le dossier destiné aux professeurs.
Bien sfir, les choix des limites des tolérances sont critiquables, mais il convient de les
respecter si l'on veut que les résultats soient exploitables. N'oubliez pas que-le questionnaire
professeurs vous permet de faire état de vos réserves éventuelles. Sur dés points précis,
vous pouvez aussi joindre vos remarques a la fiche de recueil.

A propos des calques : Pour des raisons de cofit, nous avons dii utiliser au maximum
l'espace disponible des calques, ce qui peut leur donner un aspect touffu et enchevétré.
Chaque professeur devrait toutefois y retrouver les figures dont il a besoin pour le codage
des résultats de ses éleves.

Utilisation des calques : Le plus souvent, mais pas toujours, la figure "juste" est tracée en
pointillés. Les traits continus limitent un domaine 2 l'intérieur duquel le tracé de 1'é1¢ve doit
se trouver pour que le code 1 lui soit attribué. '

Les consignes de codage traduisent des choix qui ont ét¢ faits par 'équipe de préparation. Certaines
informations ne sont pas demandées soit parce qu'elles seraient trop difficiles & coder de fagon
homoggne, soit parce qu'elles sont recueillies dans un autre questionnaire. Malgré tout, certains des
choix que nous avons faits sembleront discutables. Pour des raisons d'harmonisation il
importe cependant de les respecter strictement lorsqu'elles sont suffisamment
précises.

Le qualificatif "correct" attribué & un résultat ou & une démarche signifie toujours : "ce que le
professeur de la classe accepte habituellement”. Nous avons limité au maximum ce type de
situation, toutefois, dans quelques cas il nous a semblé intéressant de laisser subsister des
questions dont le codage ne pouvait pas étre univoque.

En cas de doute (manque de précision dans les consignes ou erreur...):

malgré tout le soin que nous avons pris & écrire et 2 faire contrdler le contenu de ce document, il
serait étonnant qu'il n'y subsiste pas d'erreur ou pour le moins de consigne difficile &
interpréter. Dans ce cas, considérer comme R.E. ce que vous auriez accepté si vous aviez posé

la question vous-méme et, si possible, précisez votre interprétation sur une feuille qui sera
jointe 2 la fiche recueil.

LIENS AVEC LES EVALUATIONS ANTERIEURES : o
Pour les questions reprises d'évaluations antérieures (et pour lesquelles.la formulation était de
ce fait figée), nous avons indiqué dans la colonne remarque:

L'ORIGINE de la question: )
EVAPM: Evaluations de 'APMEP .
SPRESE: Evaluations du Service de la PREvision et de I'Evaluation du Systéme -
Educatif du Ministére de 'Education Nationale. (devenu maintenant la D.E.P)
INRP: Evaluations de I'Institut National de la Recherche Pédagogique.
IREM BESANCON, IEA, ..
LE NIVEAU et LA DATE d'utilisation de cette question:
EVAPM 6/87, par exemple, signifie que la question a été utilisée lors de
I'évaluation EVAPM, en fin de sixi¢me, en 1987.
SPRESE 5/82 signale une question posée par le SPRESE lors de son évaluation
au niveau 5&me, en 1982, )
Le TAUX DE REUSSITE (ou le pourcentage d'attribution du code 1) obtenu
par cette question lors de cette passation antérieure: R=...%
N° de I'I'TEM : Renvoie aux numéros qui apparaissent dans les marges des questionnaires.
Conformément 2 l'usage, nous appelons ITEM un élément d'évaluation élémentaire (unité
d'information), susceptible d'étre codé en O - 1. Le mot question est utilis€ pour désigner
les exercices placés dans les questionnaires.
Exemple: EVAPM 6/87 - B13 - R=45% désigne l'item 13 du questionnaire B de l'évaluation
fin de sixieéme 1987 de 'APMEP. Le taux de code 1 était alors 45%.

CODE : la colonné "code" est la colonne des codes de compétences .

Les codes aux documents "tableaux des compétences exigibles" qui, pour les niveaux 3&me
et Seme se trouvent dans ce fascicule.

Les codes précédés du chiffre 6, 5 ou 4 renvoient & des compétences exigibles des niveaux
6&me, S¢me ou 4&me (voir brochures EVAPM6, EVAPMS et EVAPMA4).

Par principe et par définition , nous considérons que toute compétence
exigible 4 un niveau antérieur l'est aussi au niveau évalue.

Comp: les compétences complémentaires correspondent & des compétences qui ne figurent pas
directement dans les compétences "exigibles", mais qui, tout en semblant pertinentes, n'ont
pas paru pouvoir &tre classées en approfondissement. Lorsqu'une telle compétence est
voisine d'une compétence déja identifié (par exemple : 3C101) elle utilise le méme code suivi
de la mention Comp (ici: C101Comp).

App: les prolongements en approfondissement des compétences exigibles utilisent les mémes codes
suivis de la mention App (ex: C101App).

Ce code peut sembler lourd, mais nous avons besoin d'un systeme de classement 2 la fois puissant et

transparent (les items alimentent une base de données qui contient des milliers d'items et qui sera

bientot 2 la disposition de nos collégues). .

Les croix placées dans les colonnes de droite indiquent dans quelles modalités du questionnaire la

compétence indiquée a été opérationnalisée.

Al



EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE A

§1]

) 15 questions - 39 items
Item] Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 [pompétence
Le segment [DF]... . 3CD107
1 Construction| Arcs de cercle indiquant
I’utilisation correcte du compas.
2 Axe de symétrie tracé et point E | Ce n’est bien sir pas la
obtenu par symétrie. procédure souhaitée.
3 Conforme au calque des “Propriétés” est au pluriel car la
tolérances. seule conservation des distances ne
4 Propriétés| Référence explicite A la propriété| suffit pas..., mais , pour cet item,
de conservation des distances. | on s’en contentera.
Diagonale du pavé... 3E101
5 Démarche | L’éleve a identifié le triangle EVAPM4/89 - P6 - 27%
AEG comme étant rectangle, ou -
encore, deux triangles
rectangles permettant de
résoudre le probléme
[ Enoncé correct de la relation de | £9/2PM4/89 - 27 - 26%
Pythagore ou/et application a
I’un au moins des triangles &
rectangles, que le résultat soit
exact ou non.
7 Résultat| R.E.: 13 cm (ou 13), ou nombre| £V2PM4/89 - P8 - 21%
voisin qui pourrait étre obtenu ef
utilisant le triangle ABF.
EQAP est un...
8 Les trois premiéres| Egalités correctement 3D112
égalités B . 5o A
complétées : PA ; EP ; AO. .
. . =
9 Derniere égalité R.E.: OP 3CD113
Le triangle EDF ... 3D104
10 Démarche{ Ecriture d’une relation correcte | (relation permettant de calculer
. . n 4
ol intervient cos F. la mesure cherchée)
11 Résultat| R.E.: 21,7° ou 21,8° Tolérer 1’absence d’unité.
12 [ Un commergan... R.E.: 0,8 ou fraction équivalente 3P105
Une maquette... Par démarche correcte, nous
13 1) Démarche| Correcte, méme si résultat faux | entendons une démarche mettanten | 5P632
* ocuvre les coefficients de
14 Résultat| R.E.: 0,3 m (ou 30 cm ou ....) | proportionnalité adéquats. Les
erreurs éventuelles peuvent porter
15 2) Démarche| Correcte, méme si résultat faux | sur les unités (erreur de conversion | 3V105
ou oubli) ou sur le calcul lui-
16 Résultat| R E.: 0,18 m2 (ou 18 dm2 ou..) | méme.
17 3) Démarche| Correcte, méme si résultat faux | Le code 1 aux items 14, 16 ou 18 | 3V107
implique le code 1 aux items 13,
18 Résultat{ R.E.: 12,5 m3 (12500 000cm? ou...y | 15 0u 17 correspondants,

Item| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 [ompéence
Les employés... 38102
19 | Nombre d’employés| R.E.: 150
20 Pourcentage| R.E.: 60% (accepter 0,60 et 60) | Si 60% est identifié au coefficient de|
proportionnalité
%, alors 60% = 0,6, mais 3 la
question : “quel est le pourcentage?”
on peut aussi répondre: 60!
21 [Ladroite (4).... R.E.: -2 3Y108
Trace, dans le plan.... 3Y104
22 a)| Droite D1 bien tracée. Ne pas attacher trop
23 b)| Droite D2 bien tracée. d’importance 2 la précision du
24 ¢)| Droite D3 bien tracée. tracé.
25 d)| Droite D4 bien tracée.
26 |Onacalculé... R.E.: 18,66 < A < 18,67 ou EVAPME/89 - C11 - 17% 4N243
réponse équivalente.
27 |Parmi les nombres.... |R.E.:-3et-10 3A115
Comp
Calcule... 4N217
28 1¢re ligne RE.: 17 EVAPM4/89 - B22 - 61%
T2 (réussite conjointe aux
29 2eme ligne N deux, premiers items)
RE.: 3
30 3eme ligne RE.: 38 EVAPM4/89 - B23 - 69%
E: 5
31 4éme ligne . 143 EVAPMA/89 - B24 - 40%
R.E.: 703
Développe et réduis...
32 1ere lignel R E.:11 + 692 3A107
33 2Rmelignel RE.: 5 - 2V6 3a108
34 3eme ligne| R.E.: 2 3A109
Voici une liste... 3N103
35 Analyse d’erreurs| Au moins une erreur du type
V16=-4
36 Analyse d’erreurs| Au moins une erreur du type
V-16=4; 16 = -4.
37 R.E.: seules les deux réponses
Vi6=4;64=8 et “NON”
dans la troisi¢me case.
Voici une représentation. 3Al121
38 Démarche| Référence au point
d’intersection des deux droites.
39 Résultat| R.E.: toutes valeurs de x et y
comprises entre 1,5 et 2.




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE B

14 questions -

38 items

Item| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 [pormpéience
Le graphique ci-contre.. 3P104
1 a)| Toute réponse comprise entre | Accepter les réponses portées
15 et 17 favec ou sans unité, | uniquement sur le graphique.
2 b)| Toute réponse comprise entre
360 et 380 km, avec ou sans unité.
Un confiseur-chocolatier.
3 a)| Tableau exact avec ou sans | (correspondance numérique | 3P102
unités ( 51 ; 89,5; 117) correcte)
4 Tableau exact ou non mais Les unités peuvent figurer en
utilisation correcte des référence ou dans chaque
unités. colonne.
5 b)|R.E.: y = 220x +7 Accepter la réponse isolée: 3P101
220x + 7. Comp
André posseéde...
6 Rayon|R.E.: 2,5
7 Aire| R.E.: 6,25 ou (2,5)2 3vie7
8 Volume| R.E.; 15,625 ou (2,5)3 3vios
Une entreprise exporte... 38103
9 Afrique R.E.: 180+ 2 11 serait trop artificiel de donner des
. indications sur les angles.
10 Asie|R.E.: 120+ 2 Les réponses ne peuvent donc
11 Amérique| R.E.: 420+ 2 qu'étre des valeurs approchées.
..quatre solides... 3Vio4
12 Cylindre| R.E.: 72 cm3 Tolérer I’absence d’unités 3v10z
13 Pyramide| R .E.: 24 cm3 3V103
14 Prisme| RE.: 72 cm3 3v101
Compléte les égalités...
15 V3% V0,I3| RE.: ¥0,65 107
16 3xV¥5|RE.: V45 3N106
17 NE 3 3N108
3 |RE.: \’ g
18 (V10)2| R E.: ¥T00 ou V(10)2 3105
Développer...
19 1ere ligne| R.E.:2x2 + 13x + 15 Accepter des résultats 4A232
20 2&me ligne| R.E.: 9a2 + 30a + 25 non réduits. 3A111
21 3eme ligne| R.E.: 4b2 - 28b + 49 Atz
Chacune des ... 3A115
22 | Premitre inéquation| reliée 2 la 4¢me représentation.
23 | Deuxi¢me inéquation| reliée & la 1ére représentation.
24 | Troisiéme inéquation| reliée 4 la 3¢me représentation.
25 | Quatrigme inéquation | reliée a la 2éme représentation.

Item| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 [pompbience
Résous I équation... 3A118
26 Démarche| correcte, méme si résultat faux.
27 Résultat| R.E.: -3/2 et (ou ) 4. Certains collégues veulent
“et”, d’autres “ou”.
En fait, les valeurs de x qui
vérifient 1’équation sont les
nombres -3/2 et 4. Mais bien
siir, pour qu’un nombre
vérifie I’équation, il faut et il
suffit qu’il soit égal 4 -3/2 ou
a4.
Ecris les coordonnées... 3Y101
— .
28 D |RE.:(1;-2) Accepter toute notation
— .
29 EF |RE:(3;0) permettant de distinguer
— - s
30 TU |RE.(0;-2) I’abscisse de I’ordonnée.
La figure ci-contre... 3D103
31 Démarche | Référence explicite au théoréme | Ici, ce n’est pas a proprement
utilisé et écriture des rapports | parler le théoréme de Thales
utiles (méme si le résultat est qui est utilisé, mais une de
faux). ses conséquences. Le nom
Thales peut donc ne pas.étre
cité. Cependant nous voulons
savoir si I’éleve se réfere
explicitement 2 un résultat
connu.
32 Résultat| R.E.: 2,4 ou équivalent.
Calcule le rayon... 3E102
33 Démarche | L’éléve a mis en évidence un
triangle rectangle utile.
34 Résultat| R.E.: 4 cm (ou 4).
Construis le triangle.. 3CD110
35 Construction | Conforme au calque des
tolérances.
36 Propriétés| Référence explicite 2 la propriété| “Propriétés” est au pluriel car
de conservation des distances. | la seule conservation des
distances ne suffit pas...,
mais , pour cet item, on s’en
contentera.
Calcule la distance... 3Y103
37 Démarche | correcte, méme si résultat faux.
38 Résultat| R E.: 61

611




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE C

14 questions -

32 items

001

Ttem| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 pomphieace
"vecteurs de la figure” 3Y101
20 — — —
(-2;-2)|R.E.: DG ; BD ou FO.
2 1 —_— ey 4
(1;-1|R.E.: ACouHO.
2 2 — —
(0; 2)| R.E.: GC ou HD.
23 |Représente Traceé d’une droite passant par | EVAPM4/89 -D13 - 08% 4P313
graphiquement... ’origine et par le point (1 ; -2).
Les points 0, A, B ,C... 3C101
24 Résultat| Point M bien placé (conforme | point M nommé ou non.
au calque), quelle que soit la
démarche (calcul éventuel).
25 Démarche [ géométrique correcte méme si M| Il n’y a pas nécessairement de
est hors tolérances . traits de compas (utilisation
éventuelle d’un traceur de
parallgles).
Equations de droites...
3Y108
26 a)jy= % x ou équivalent
3Y109
27 b)ly= %x ou équivalent
. 3Y107
28 c) y=%x-20u équivalent
Xavier.... 35104
- App
29 Démarche| correcte utilisant les Attention, la notion de moyenne
pondérations, méme si résultat | pondérée ne fait pas partie des
faux. “compétences exigibles” officielles.
C’est par erreur que nous avons
laissé cette question dans ce
questionnaire.
30 Résultat| R.E.: 7,55
Dans ma ville... 3P101
31 Démarche| correcte, mé€me si résultat faux. | Accepter une démarche
) arithmétique.
32 Résultat| RE.: y =2,5x + 7 Accepter la réponse isolée:

25x+7

Ttem| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1  omphcnce
Factorise 4A234
1 a2+a|R.E.:a(a+1)ouéquivalent | EVAPMI/89 - 419 - 31%
2 3x2- 8x|R.E.: x (3 x - 8) ou équivalent | EV2PM4/89 - A20 - 31%
VRAI ou FAUX... Seule la séquence VRAI - i:ﬂi
3 lere ligne| R.E.: VRAI FAUX - FAUX - VRAI est
4 2eme ligne| R.E.: FAUX significative de la réussite,
5 3eme ligne| R.E.: FAUX mais nous voulons aussi
6 42me ligne| R.E.: VRAI étudier les erreurs.
Compléte...
7 1ére case .49 3N10§
R.E.: 21
8 2&me case RE.: % 3N106
9 3¢me case| R.E.: 81 3N106
Equations... 3N104
10 x2 = 25| R.E.: Deux solutions : 5 et -5.
11 y2 = -49| Pas de solution et justification.
12 z2 = 17| R E.: Deux solutions Y17
etV17.
13 | DEF est un triangle.. Démonstration correcte - 3CD109
L’égalité DE = FG est utilisée et
justifiée par référence a la
translation.
Celte figure représente.. 3E104
14 | Tracé en perspective| conforme au calque des
tolérances
15 Tracé en vraie| conforme ou non au calque,
grandeur| mais manifestant que ’éléve a
voulu tracer un triangle (4; 6; 8).
16 Tracé en vraie| Conforme au calque.
grandeur
17 |Calcule le volume... R.E.: 120 cm? 3vio3
La figure ci-contre... 3D102
18 Réponse exacte (OUI) justifiée
par I’observation de I’égalité de
deux rapports convenables.
19 Référence explicite & la
réciproque du théoréme

(énoncé... propriété...) de
Thales.




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE D

14 questions -

36 items

Item| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 fromptience
Un plan étant muni.... 3Y102
16 Démarche| correcte (résultat exact ou non)
17 e . .
AB |RE.(-4;1)
18 R (1
BC |RE.:(1:-7)
Résous le systéme... 3A117
19 Démarche| correcte (résultat exact ou non)
20 R.E.Ja=30;b=-6
Résous I'inéquation... 3A115

21 R.E.| Ensemble des nombres Accepter Ja réponse isolée:
supérieurs & -2 ou équivalent. |x > -2.
22 Représentation | correcte Ne pas tenir compte des
bornes, mais tenir compte de
la légende, sauf si les
habitudes de la classe sont
assez univoques pour que
I’éleve ait pu juger possible de
s’en passer.
23 |Un plan étant muni.... | R.E.: -4 ou réponse équivalente 3Y109
1
(-——0,25...)
Compléte avec le signe.. EVAPM4/89 -D4/5 - 4N242
Réussite conjointe : 42%
24 lere ligne| R.E.: <
25 2¢me ligne] R.E.: <
26 3eme ligne| R.E.: <
27 |Un produit cotitant... R.E.: y = 1,08x ou réponse Accepter la réponse 1solée 3r105
équivalente 1,08x
Les 20 éléves d’'un club..
28 Tableau a)| Au plus 1 erreur 35105
29 REJ3-6 - 7 -4
30 Tableau b)| Au plus 1 erreur 35106
31 R.E.|0,15 - 0,30 - 0,35 - 0,20 | Accepter des pourcentages
32 Diagramme| Au plus 1 erreur 38108
33 R.E.| Bitons de longueurs Accepter un diagramme

proportionnelles aux effectif',
avec indication des fréquences.

ressemblant A un histogramme
(batons larges juxtaposés), a
condition que la lecture du
diagramme soit possible.

Ttem|] Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 frompésence
ABCD est un trapéze... 5D113
1 BBe| =400 (avec ou sans unité) EVAPME/87 -AppD9 -27%
SPRESE 3/84 - 48%
2.- A/D\B =40° (avec ou sans unit€) EVAPMGE/87 -AppD10 -23%
SPRESE 3/84 - 44%
3 AD| = 130° (avec ou sans unité) | EVAPME/S7 -AppD1L -17%
SPRESE 3/84 - 36%
FURS est un 4D164
parallélogramme...
4 FUGR| est un parallélogramme. EVAPMS5/88 - Q23 - 42%
: ' EVAPM4/89 - B12 - 71%
5 Explication| utilisant la propriété des EVAPM5/88 - Q24 - 21%
diagonales EVAPM4/89 - B13 - 46%
6 Le point R| est le milieu du segment [SG] | EVAPM5/88 - Q25 - 63%
EVAPM4/89 - B14 - 85%
7 Explication: | argumentation plus ou moins EVAPMS5/88 - 11%
compléte faisant €tat des deux | gy/ae4/89 - 24%
parallélogrammes et de 1’égalité
des longueurs SR et RG.
8 Explication utilisant ’égalité de | £1/2PM5/88 - Q27 - 04%
SR et RG et I’alignement des EVAPM4/89 - B16 - 06%
points R, _S et G. On admcma
g‘;iﬁ:éi;g;:megoﬁgzog é’ as Attention, le code 1 & I'item 8
méme que le fait que S et G ne implique le code 1 a ’item 7.
peuvent étre confondus.
Construis le point... 3C102
9 Point C| conforme au calque. Ne pas tenir compte des traits
de construction. L’€léve a pu
utiliser la translation (traceur
de paralltles)
10 Point E| conforme au calque.
Voici un cube.. . SEIZI
11 Démarche| Dessin d’un rectangle non carré | EV/APM5/88 - 17%
conforme ou non au calque .
12 Résultat| Conforme au calque EVAPM5/88 - Q15 - 12%
Attention: 12 impligue 11
Quelle est I équation... 3Y106
13 Démarche/ correcte (résultat exact ou non)
14 ' Réponse| R.E.:y =-0,5x + 3
15 | Un cone de révolution... | Les trois cercles de rayons 3E105
inférieurs 4 1 cm sont entourés.

34
35

36

Une bolte cylindrigue...
Démarche
Calcul

R.E.

correcte (résultat exact ou non)

exact avec oubli ou erreur
éventuel d’unité ou d’arrondi.

1,27 dm

Le code 1 a 'item 36 implique
lecode 1al'item35. .

3V102

[




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE E

il

. 14 questions - 35 items
Item| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 fpompésence
Ecris sous la forme ab... .
1 2 premiéres lignes| R.E.: 36 et 53 EVAPMA4/89 - B19 - 53% 4n223
2 Troisieme ligne| R.E.: 210 EVAPM4/89 - B20 - 48%
3 | A4tmeetStmeligne| RE.: 5% et 2! (ou équivalents)| EVAPM4/89 - B21 - 38% an224
4 | Un professeur a corrigé.. | Accepter tout tableau regroupant | Le regroupement peut 45322
les données d’une fagon ou comporter 4, 3 ou 2 classes.
d’une autre. EVAPM4/89 - A21 - 24%
Résous le systéme... 3Al116
5 | Premitre inéquation RE.:x> % ou équivalent
6 | Deuxiéme inéquation| R.E.: x < 5 ou équivalent
7 Systeme RE.: g < x <5 ou équivalent
8 Représentation | correcte Ne pas tenir compte des
bornes, mais tenir compte de
la 1égende, sauf si les
habitudes de la classe sont
assez univoques pour que
I’éleve ait pu juger possible de
s’en passer.
Un magasin solde.... 3A119
9 Démarche | Mise en équation correcte 11 est clair que la démarche
algébrique n’est pas la seule
10 Résultat| R.E.: prix d’une chemise: 45F | possible et n’a pas 2 étre
et prix d’un pantalon: 85 F, par | privilégiée.
résolution correcte du systéme.
11 Résultat| R.E. quelle que soit la démarche
utilisée.
Développe...
12 Premitre ligne| R.E.: expression réduite. 3A105
13 | 2&meet32meligne| R.E.: les deux, expressions | Un résultat exact pour 3A106
réduites. (m+p)(m-p) ne peut étre 3A104
considéré comme une réussite
si, simultanément on trouve
(a-b)?=a2 - b2
14 |La superficie des terres...| R.E.: Toute réponse comprise 35103
(sens large) entre 42,5% et
45%.
Un céne de révolution... 3V104
15 Démarche| correcte, méme si résultat faux.
16 Calculs| exacts avec oubli éventuel de
I’unité ou de I’arrondi. .
17 Résultat| exact: 150 cm3 ou 151 cm3. Le code 1 aI’item 17 implique

le code 1 a1’item 16.

Item| Identification Conditions d’atfribution Remarques ode
N° du code 1 mpéence
18 | Pour I'application R.E.: y = 1,5x ou réponse EVAPM4/89 - B29 - 13% 4P312

linéaire.... équivalente.
Construis I'image... . 4C152
19 Démarche| Une droite est tracée et les traits | £9/2PM4/89 - 17%
de construction manifestent la
mise en oeuvre d’une procédure
correcte. Conforme ou non au
calque.
20 Résultat| conforme au calque, quelle que | EVAPML/89 - D34 - 13%
soit la procédure.
La figure est donnée... . 3D101
21 Démarche | Référence explicite au théoréme
(énoncé... propriété...) de
Thalés, et écriture des rapports
utiles, méme si résultat faux.
22 Résultat| exact: 7,5 cm (ou 7,5), quelle
que soit la démarche.
ACE est un triangle 3D106
rectangle...
23 Démarche| Ecriture d’au moins une relation | Ne pas coder 1 pour I’item 23
correcte ol intervient tan Eou | si I’éleve a utilisé Pythagore.
tan C (relation permettant de
calculer AE)
24 Résultat| exact: 7,8 cm ou 7,9 cm, quelle | Tolérer I’absence d’unité
que soit 1a démarche.
Trace, dans le repére... 3Y105
25 1)| tracé correct de la droite (d)
26 2)| tracé correct de la droite (d”)
27 3)| tracé correct de la droite (d”")
ABCD et DCFE... 3D111
Egalités| AB = DC =EF
29 Justification | par référence aux
parallélogrammeés
30 ABFE | est un parallélogramme
31 Justification | par référence a I’égalité
— —
AB =EF
Le triangle MNP... 3CD108
32 Longueur [BC]:( 8 cm
33 Longueur [MP]:| 3 cm
A
34 Angle BCA:| 2P
35 Propriétés | Référence explicite aux

propriétés de conservation des
distances et des angles.




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE F

Item| TIdentification Conditions d’atfribution Remarques Code
N° du code 1 frompéience
C et C’' sont deux 4D114
cercles.... .
18 Démarche | Démonstration compléte ou EVAPM4/89 - 34%
non, avec référence a la
propriété de la droite joignant
les milieux des deux cotés.
19 Démonstration correcte et EVAPM4/89 - B18 - 20%
compléte.
Dans le plan .... 3Y103
20 Démarche | correcte, méme si résultat faux.
21 Résultat| R.E.: 5 (accepter V25 )
Lz plan Grant rri... ' Y106
.droite A....
22 Démarche | correcte, méme si résultat faux.
23 Résultat| RE.:y=x+4
Le plan étant muni... 3Y107
...droite (D)....
24 Démarche | correcte, méme si résultat faux.
25 Résultat| RE.:y=-4x +6
Développer et réduire.. R
26 AlRE: A =252 +5a +% ou réponses équivalentes. 3A111
27 B|RE:B=(x-2)x-4) 3A102
28 C|RE.:C=5x(4x-3) 3A103
Résous le systéme 3A117
29 Démarche| correcte, méme si résultat faux.
30 Résultat{RE.:a=30;b=-6
Développer et réduire.. 3N107
31 1¢re case| Réponse correcte. 11y a 8 réponses possibles, a
32 2&me case| Réponse correcte différente de | une permutation prés.
la précédente.
33 3gme case | Réponse correcte différente des | Bien siir, il convient

précédentes.

d’accepter V120 x V1.

15 questions - 33 items
Item| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 pé
1 |Représente Tracé d’une droite passant par 3P103
graphiquement... les points (0;3)et (2;-1)
15 kg de pommes... 4P311
2 Réponse| exacte: y = 6x (ou réponse Accepter la réponse isolée: 6x.
équivalente) EVAPM4/89 - C12 - 16%
3 Explication| correcte pouvant se limiter 2 un | £4/2PM4/89 - C13 - 22%
tableau
Boite de petits pois.... 3vio2
4 Démarche| correcte, méme si résultat faux.
5 Réponse| exacte: 423 cm3 (,32961...) ou | On n’a précisé ni Iunité, ni
(,115) ou tout arrondi I’approximation souhaitée,
correspondant (avec ou sans pour laisser I’éleve faire
unité). librement le choix des
informations utiles.
6 | On multiplie par 3... RE.:9 3V105
Voici un tableau...
7 a)|R.E.: 50 38101
8 b)| R.E.: 39
9 ¢)|R.E.: 36
10 d)| Les longueurs des bdtons sont | Les trois batons n’ont pas a 35108
proportionnelles aux effectifs. | étre régulidrement espacés.
MNP est un triangle.... 3D10s
11 Démarche| L’éleve a écrit une relation
A
cotrecte ol intervient sin M ou
A
cos N (relation permettant de
calculer MN)
12 Résultat] exact: 8,3 cmou 8,4 cm Tolérer I’absence d’unité.
Construis I'image.... 4C156
13 Démarche: | Tracé d’une droite manifestant
une bonne compréhension de ce
qui est attendu, méme si hors
tolérances.
14 Résultat| conforme au calque. EVAPM4/89 - BI - 15%
Trace un patron 5E132
15 Démarche | Ebauche correcte, EVAPM5/88 - D5 - 39%
éventuellement hors
tolérances.
16 Construction| Un rectangle est dessiné et est
conforme au calque.
17 Conforme au calque avec un Les disques n’ont pas 2 étre

rectangle et deux disques.

tangents au rectangle, ni 4 étre
situés de part et d’autre de ce
rectangle.

EVAPM4/89 - D7 - 19%

tl]




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE M

bl

11 questions - 31 items
Item] Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1
Le triangle ABC... 3D104
1 Démarche | L’é1eve a écrit une relation
correcte oll intervient cos B ou
Pa)
. A .
sin > (relation permettant de
] calculer I'un des angles).
2 Résultat| Au moins un des angles exact.
3 R.E. pour les trois angles:
A A N
B=C=69°; A=42°
Ondonne LO =.... 3D102
4 Ecriture des rapports utiles et
conclusion exacte (oui...)
5 Démarche | Référence explicite A la
réciproque du théoréme
(énoncé... propriété...) de
Thales.
Construis le point ... 3?113
pp
6 Point C| Conforme au calque. Ne pas tenir compte des traits
de construction. L’éleéve a pu
utiliser un traceur de
paralltles.
7 Point R| Conforme au calque.
Dans le plan... 3X103
PP
8 R.E.: NON justifiée par 11y a bien des fagons de
Pythagore résoudre cette question, et
I’analyse des coordonnées des
9 R.E.: NON, justifiée par des vecteurs n’est pas la moins
équations de droites intéressante, méme sile
10 R.E.: NON, justifiée par le produit scalaire n’a pas a étre
calcul direct des coefticients mentionné. En tout cas, il n’y
directeurs (pentes) des droites. | a pas a favoriser les autres
11 R.E.: NON, justifiée par méthodes.
I"analyse des coordonnées des
vecteurs avec référence ou non
au quadrillage (orthogonalité de
(a;b) et (-b;a)).
Voici les masses ... 35104
. App
12 Moyenne| R.E.: Tout nombre compris
entre 2,3 et 2,4
13 Meédiane | Explication du type: 5 valeurs.

en dessous, 5 valeurs au
dessus.

Item] Idenftification Conditions d’attribution Remarques Code
N° - du code 1 fompézence
Développe et réduis... 3A108
14 Démarche| correcte: développement
conduisant au moins 2
@V 2x2¥7 x 375 + 3V5)2
15 Résultat| R.E.: 73+ 12435
Ecris une équation... 4A251
16 Démarche | Equation correcte, y compris EVAPM4/89 - P25 - 15% App
1’équation du premier degré que
1’on peut obtenir directement a
partir de la figure (découpée en
trois rectangles et un carré).
17 Résultat| R.E.: 3,05 cm (ou 3,05) EVAPM4/89 - P26 - 05%
obtenue par résolution correcte
d’une équation.
18 R.E.: quelle que soit la EVAPM4/89 - P27 - 07%
démarche.
Un calcul effectué...
19 (102,201)*| R.E.; 10 455,055 401
20 (1022 010)*| R.E.: 1 044 504 440 100
21 | 10455 055 401| R-E.: 102 201 3N103
22 | yT 044 504,440 1 R.E.: 1 022,01
23 Par quel nombre?| R.E.: V10 3N107
Aprés une augmentation. 3P105
24 Explication | correcte, autre que
“tdtonnement”, méme si le
résultat est faux.
25 Démarche | Introduction, sans intermédiaire, | DEUG lettres et Sc Humaines
du coefficient 1,4, que ce soit | pagrs7/85 - 30%
dans une équation ou dans une AP /39 - B
procédure arithmétique. £ 4/89 - P26 - 05%
26 Résultat| R.E.: 60 F (ou 60)
Un centre d'action... 3P104
27 a)]R.E.: 10 Attention, une question
semblable se trouve dans un
autre questionnaire, mais les
tarifs ne sont pas nommés de
la méme fagon, ni placées
dans le méme ordre (pour
€liminer d’éventuels effets de
voisinages).
28 b RE.: 8
29 ¢)|R.E.: 13
Calcule le rayon... 3vio04
30 Démarche| correcte, méme si résultat faux.
31 Résultat| R.E.: 2,5 cm (accepter un
résultat non tronqué)




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE N

Les points A et O... CXXX
18 Point B bien placé EVAPM5/88 - Q16 - 39%
19 Cercle non tracé, mais (AQ) EVAPMS5/88 - Q17 - 11%
tracée et utilisée comme axe de
symétrie du triangle, méme
maladroitement.
20 Cercle tracé EVAPM5/88 - QI8 - 61%
21 Point C bien placé. EVAPM5/88 - Q19 - 24%
ABCDEFGH ... 3X103
PP
22 Démarche | correcte, méme si résultat faux.
23 Résultat| R E.: 12 cm3
24 | On considére un Réponse “OUI” et La réponse “OUT” (ou 3D113
parallélogramme ... démonstration correcte se “NON") seule ne présente pas | APP
STA D d’intérét.
référant 8 DC = AB.
La figure ci-contre... 32103
PP
25| Calcul intermédiaire| de BCet R.E.: BC=9.
26 Résultat final | R.E.: DE=21
Al'aide des 3D106
indications...
27 Démarche | Ecriture d’au moins un rapport
utile, méme si résultat faux.
28 Calcul intermédiare| R.E. pour AR(494,54...) ou
AS(1020,83...)
29 Résultat final| R.E.: Toute valeur comprise

entre 526 et 527 m.

11 questions - 29 items
Item| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 pompéeace
Quelle est la longueur... ’ 3N104
1 a)| RE.:20m
2 b)[R.E: 13,5 m
Le triangle RST... 3CD110
3 Démonstration | L’égalité RS = RU est notée et
triangle | justifiée en référence a la
Totation.
4 Démonstration | Démonstration faisant appel A la
angle| somme des angles d’un triangle
(180°), méme si résultat faux.
5 Résultat| R.E.: 65° (ou 65)
Le tableau de valeurs... P101
App
6 Démarche | Recherche, méme erronée, 11 est clair que Ia recherche d’une
d’une relation explicite du type | relation explicite du type y = ax + b
y=ax+b (ici: y = 5x - 8) n’a pas A étre
favorisée.
7 Résultat 1ere ligne| R.E.: 3 La maitrise du concept d’application
affine passe justement par la
capacité A utiliser ’invariant Ay/Ax
qui se lit simplement dans le
tableau.
8 Résultat 28me ligne| R.E.: -18
...Lrois terrains ... 3A111
. s App
9 Démarche| Equation modélisant
correctement la situation, méme
si calcul et/ou résultat faux.
10 Résultat| R.E.: 25 m
Ecris sous la forme... 3N106
3N107
11 VI80| R.E.: 6v3
12 V20| RE.: 245
13 VI25|RE.: 5v5
14 Résultat final| R E.. 943
Factoriser...
15 lere ligne| R.E.: (3t - 5)2 3A112
16 2¢me ligne RE.: (4x + %)(4,( ) %) ou 3A110
%(SX +1)(8x - 1) ou réponse
équivalente. -
tme li ; 3A112
17 Seme Hge| g B -2 ou J(2x- 12
Item| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 [pompéicace

51




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE P

o

10 questions - 27 items
Ttem| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
Ne du code 1 [pompéence
La droite (D) est munie.. 3C101
z ’ . Comp
1 Point Al R.E.: % ou réponses équivalentes

2 Point B[ R.E.: %

3 Point C[R.E.: %

Parmi ces 3 solides...... . 3X101
PP

4 Cube| Pour ces trois items, ne prendre | EVAPM4/89 - P11 - 52%
en compte que ’utilisation
correcte des formules. Les
calculs n’ont pas besoin d’étre
menés 2 leur terme puisque
’observation des ordres de
grandeur peut suffire pour
conclure E

5 prisme EVAPM4/89 - P12 - 18%
6 boule EVAPM4/89 - P13 - 28%

7 Résultat final| R.E.: C’est la boule... EVAPM4/89 - P14 - 21%

Un marchand vend du 3P101
tissu... App

8 Démarche| correcte, méme si résultat faux.

9 Résultat) R.E.: y = 1,5x + 25 Accepter la réponse isolée
ou réponse équivalente. 1,5x+25
Le tableau ci-contre...

10 Tableau| complété corectement (3; 11; | EV2APM4/89 - Q15 - 17% 35101
23 ; 25), méme si la case de 38105
gauche n’est pas ou est mal
remplie.

11 Démarche | Une échelle apparait sur les EVAPM4/89 - Q16 - 11% 3s108
axes, ainsi qu’un diagramme ou
un polygone manifestant que
I’éleve a bien compris la
possibilité de traduire par un
graphique le tableau de
I’item10.

12 Polygone| complet et correct. EVAPM4/89 - Q17 - 07%

13 Autre représentation correcte (en| Cet item 2 été ajouté (par

escalier ou autre).

rapport 3 EVAPM4/89) pour
prendre en compte 1’aspect

assez discutable de

I'utilisation d’un polygone
pour représenter des effectifs

cumulés.

Ttem| Identification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 [ompéence
SABCD est une 3D103
pyramide... App
14 Démarche | L’éleve a écrit une égalité de
rapports permettant le calcul de
FG.
15 Résultat| R.E.:10 m (ou 10) ou réponse
équivalente.
Le plan étant muni... 3Y104
Comp
16 a)| R.E.: NON - correctement IREM BES 3/83 - 58%
justifiée. .
17 )| RE.: (-g; 0) justifiée ou non. | [REM BES 3/83 - 14%
Line personne a emprunté 4A251
18 Démarche| L’éleve a posé une équation 1l est clair que la démarche
traduisant correctement algébrique n’est pas la seule
I’énoncé, que le résultat final possible et n’a pas 2 étre
soit exact ou non. privilégiée.
EVAPMA/89 - M9 - 25%
SPRESE3/84 - 26%
19 Résultat| R.E.: 600 F , avec ou sans EVAPMS5/88 - N23- 04%
justification EVAPM4/89 - M10 - 12%
SPRESE3/84 - 23%
Cette figure est composée 3A115
App
20 Démarche| L’éleéve a posé une inéquation
traduisant correctement
1I’énoncé, que le résultat final
soit exact ou non.
21 Résultat| R.E.:”pour x >7 “ ou
équivalent, avec ou sans
justification.
Pour chacune des trois 3N104
22 équations... 25 s s App
2. . : e ar =2
a%- 160 = 0| R.E.: Deux solutions : 1010
ou réponse équivalente.
23 b2 +1 = 0{ Pas de solution et justification.
24 25¢2 = 32| R.E.: Deux solutionsg et ?
ou réponse équivalente.
Compléte les égalités... 3N108
25 3 25
7IR.E.: E
26 5
= ’ 25
N7 RE.: 7
27 -
3 R.E.: ﬁ
7 V7




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE Q

10 questions - 26 items
Item| Identification Conditions d’attribntion Remarques Code
N° du code 1 [ompéeace
Comment calculer... 3A108
App
1 Démarche| Utilisation de la “bonne” identité
remarquable, méme si le résultat
est faux
2 Résultat{ 10 001 000 025
Soit A la valeur prise... 3N105
3 Calculs| Substitution correcte et résultat
éventuellement non réduit.
4 2)| RE.: A=4 +3\3
5 b)|R.E.: A = 9,19 ou 9,20
Résous le systéme... 3A117
6 Démarche | correcte, méme si résultat faux.
7 Résultat| RE.:x=4;y=6.
Sans utiliser la 3C101
graduation... App
8 émarche | construction géométrique
correcte s’appuyant
implicitement sur la propriété de
Thales, méme si hors
tolérances.
9 Résultat| conforme au calque, quelle que
soit la démarche.
EFGH est un
parallélogramme...
10 HIJ[R.E.: HJ = 2 - justifiée par Pour Pattribution des codes 1, | 3D101
’écriture des rapports égaux. | on n’exige pas, ici, que
Thal®s soit explicitement
nommé.
11 JK|R.E.: JK = 1,6 - justifiée par 3D103
Pécriture des rapports égaux.
Soient M, N et P... 3D112
App
12 1&re case | Les deux réponses exactes:
NON et QUL
13 2eme case| R.E.: NON, accompagnée d’un

argument exact (par exemple:
contre-exemple).

Item| Tdentification Conditions d’attribution Remarques Code
N° du code 1 pompéence
Une pyramide 3E103
réguliére...
14 Démarche| L’éléve a mis en évidence au
moins un triangle rectangle
utile.
15 Enoncé du théoreme (relation...
propriété...) de Pythagore ou a
écrit une relation du type
V(L2 +12).
16 Résultat| R.E.: 10cm (ou 10), ou toute
valeur approchée compatible
avec des calculs exacts.
Retrouve, parmi les 3Y104
équations ...
17 o . 2
Droite d’équation y = Fx+ 4
bien identifiée.
18 o . -1
Droite d’équation y =X+ 4
bien identifiée.
19 Droite d’équationy =2x - 3
bien identifiée.
Un centre d'action 3P104
culturel... i i
20 Tarif T1 bien identifié Attention, une question
semblable se trouve dans un
autre questionnaire, mais les
tarifs ne sont pas nommés de
la méme fagon, ni placées
dans le méme ordre (pour
éliminer d’éventuels effets de
voisinages).
21 Tarif T2 bien identifié
22 Tarif T3 bien identifié
Les effectifs de deux » 35102
colléges... App
23 a)| Pour le college A, Accepter toute réponse
augmentation suivie d’une témoignant d’une bonne
diminution. Pour B, compréhension de la question.
augmentation plus ou moins
régulitre .
24 b)| R.E.: NON justifiée par le
manque d’information
25 c)college A|R.E.: 910
26 ¢) college B| R.E.: 390

|
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Thémes classés par ordre des
réussites moyennes

Comme cela avait été fait en quatriéme, on peut proposer, a titre indicatif, un taux de
réussite moyen calculé par théme, sur les nouvelles “compétences exigibles” de
troisiéme.

Ce taux est calculé de la fagon suivante: on a attribué .a chaque compétence officielle un
taux de réussite qui est tout simplement le taux de réussite de la question opérationnalisant
cette compétence qui eu le plus fort taux de réussite dans notre évaluation. Cette
facon de procéder est bien entendu discutable, mais il n’ est pas absolument déraisonnable
de penser qu’ une capacité qui, dans une de ses opérationnalisation, obtient, par exemple
un score de 60%, est une capacité qui n’est pas tout @ fait étrangére aux éléves, et cela,
méme si dans une autre opérationnalisation, qui aura par exemple posé des problémes de
formulation, ce taux n’est que de 20%.

Tel quel, ce taux constitue un bon indicateur des difficultés rencontrées par les éléves et
les enseignants pour l'application du nouveau programme de troisiéme.

Ces taux seraient bien siir plus élevés si I’ on avait pris en considération les compétences
de sixiéme, cinquiéme, et quatriéme, dont certaines ont été évaluées en troisiéme, et qui,
de toutes fagons restent “exigibles en troisiéme” .

Nous rappelons, en italique, les scores que nous avions obtenus, de la méme fagon, en
quatriéme. Les scores de troisiéme sont en général supérieurs a ceux de quatriéme; cela
peut sans doute s'expliquer par le fait qu'il y a moins de difficultés nouvelles introduites
en troisiéme qu'il n’y en avait en quatriéme.

Rappel
Quatriéme
Théme C: Tracés Géométriques. 60 % 57%
Theéeme C: Transformations. - 32%
Théme D: Déduction. 45 % 39%
Théme Y: Géométrie analytique 47 %
Theéme E: Espace. 41% 28% (*)
Théme A: Calcul littéral. 56 % 35%
Théme N: Les Nombres. 76 % 60%
Théﬁle V: Aires - Volumes - 40% 42%(*)
Theme P: Proportionnalité. 49 % 37%
Théme S: Statistiques. 75 % 42%

(*): résultat peu significatif: trop peu de questions et de compétences concernées



STATISTIQUES

Résultats par année de mnaissance

(

Résultats aux épreuves EVAPM3/90
(Score centré réduit)

70 71 72 73 74 75 76 77
Année de naissance

Résultats par Domaines et sous-domaines

Légende

G : Domaine géométrique
N : Domaine numérique
D : Domaine gestion de données

Les autres lettres (C; D; Y; E; .. ) désignent les thémes (cf page 17)

DOMAINES

Ensemble

GllclplY|e|IN|[NlaAl|D|{lPp]|s|vV

Nombre d'it

306 | |

58

128 15 95 43 83 37

Pourcentage absolu

45%

450, 149% | 44% |44% | 42% | |30% | |57%|44%| | 39T || 36% | 50% | 32%

Ecart

% de non-réponses

23%

25% ||16% |26%[24%|33% | | 18% | |13%|22%| | 28% || 27% | 23% 34%'

Ecart type

15%

15% || 9% | 15%|11%]20%| | 13% 9% | 15%| | 17% 17% | 14% | 18%

19
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EVAPMS3/90 - Résultats Tous ftems

La premiere ligne de pourcentages est calculée a partir d'un échantillon de 400 classes (Intervalle de confiance au seuil de .95: +1%).
Les autres pourcentages sont calculés a partir des résultats d'un échantillon de 1 600 éléves pris au hasard dans 1 600 classes différentes.
(Intervalle de confiance au seuil de .95: £3%)..
Attention, ces pourcentages ne sont pas tous des pourcentages de REUSSITE se reporter au document "consignes de codage".
Les codes "domaines” n'ont ét€ indiqués que pour les items qui ont servi aux calcul des divers scores.

EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE A

Numéros des items 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Domaine C C D E E E D D D D P P P \' \' \' \'/ S S

Code 1 : Pourcentage absolu | 56% | 25% | 56% | 33% | 57% | 60% | 48% | 74% | 42% | 67% | 48% [ 19% | 78% | 70% | 16% | 12% | 10% | 8% [ 86% [ 51%

Code 1: Pourcentagerelatif | 67% | 38% | 65% | 43% | 86% | 88% | 72% | 79% | 40% | 82% | 59% | 32% | 92% | 84% | 25% | 17% | 20% | 15% | 86% | 64%
Pourcentage de non-réponses { 16% | 25% | 15% | 28% | 29% | 27% | 28% | 3% | 6% | 12% | 13% | 23% | 12% | 11% | 22% | 22% | 29% | 29% | 3% | 17%

Numéros des items 21 | 22 | 23 | 24 | 25 [ 26 | 27 | 28 [ 29 | 30 | 31 | 32-1 33 ] 34 | 35 | 36 : 37 | 38 | 39 [22a25
Domaine _ Y Y Y Y Y N A N N N N A A A N A A

Code 1 : Pourcentage absolu | 36% | 63% | 58% | 57% | 57% | 18% [ 37% | 88% | 81% | 86% | 62% | 51% | 35% | 51% | 30% [ 27% [ 31% [ 22% [ 20% | 41%

Code 1: Pourcentage relatif | 50% | 73% | 70% | 74% | 76% | 22% | 48% | 89% | 84% | 88% | 73% | 65% | 43% | 63% | 37% | 32% | 44% | 64% | 60%
Pourcentage de non-réponses | 29% | 13% | 16% ]| 18% | 20% | 16% { 12% ] 3% | 7% | 6% | 15% | 9% | 12% | 17% | 23% | 23% | 27% | 61% | 61%

EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE B

Numéros des items 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20
Domaine P P P P P A\ \ v S S S \Y \Y% v N N N N A A

Code 1 : Pourcentage absolu | 78% [ 54% | 59% | 71% [ 36% | 34% | 27% | 25% | 56% | 50% | 49% | 19% | 25% | 14% | 81% | 66% | 47% | 69% | 80% | 68%

Code 1: Pourcentage relatif | 78% | 55% | 63% | 77% | 47% | 38% | 38% | 36% | 74% | 66% | 66% | 41% | 60% | 38% | 87% | 72% | 54% | 76% | 85% | 74%
Pourcentage de non-réponses | 1% | 2% | 9% | 9% | 25% ] 13% | 30% | 35% | 30% | 31% | 32% | 57% | 58% | 68% | 8% | 8% | 15%| 7% | 4% | 3%

Numéros des items 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38
Domaine A A A A A A A Y Y Y D D E E C D Y Y

Code 1 : Pourcentage absolu [ 60% | 64% | 72% | 74% | 66% | 59% | 50% | 45% | 47% | 45% [ 69% | 63% | 16% | 15% | 46% | 21% | 52% | 40%

Code 1 : Pourcentagerelatif | 66% | 73% | 78% | 78% | 72% | 76% | 63% | 45% | 46% | 42% | 84% | 79% | 51% | 53% | 16% | 44% | 2% | 58%
Pourcentage de non-réponses | 3% { 11% | 11% | 11% | 11% | 15% | 17% | 14% | 15% | 14% | 16% | 22% | 69% | 72% | 34% | 54% | 29% | 30%




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE C

Numéros des items 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Domaine A A N N N N N N D E E \' D D Y

Code 1 : Pourcentage absolu .| 61% | 62% | 86% | 50% | 62% | 69% | 65% | 76% | 80% | 41% [ 61% | 27% | 33% | 64% [ 37% [ 30% [ 50% [ 51% [ 42% | 39%

Code 1 : Pourcentage relatif | 63% | 69% | 83% | 47% | 61% | 72% | 70% | 82%
Pourcentage de non-réponses 8% | 15% )| 1% { 2% | 2% | 2% | 12%

79% | 45% | 66% | 32% | 38% | 68% | 55% | 41% | 58% | 56% | 50% | 50%
14% | 6% | 11% | 13% | 18% | 15% | 13% | 29% | 30% { 18% | 13% | 16% | 20%

Numéros des items 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 3a6
Domaine Y Y P C C Y Y Y S S P P A
Code 1 : Pourcentage absolu | 40% | 29% | 55% | 62% | 61% | 50% | 29% | 17% | 68% | 62% [ 20% | 12% [24% |
Code 1 : Pourcentage relatif 52% 1 39% | 59% | 67% | 64% | 67% | 47% | 35% | 76% | 67% | 37% | 35%
Pourcentage de non-réponses | 21% | 22% | 15% | 7% | 10% | 33% | 40% | 53% | 17% | 17% 54% 63%
EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE D
Numéros des items 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 | 17 | ‘18 19 20
Domaine D D D D D D D D C C E E Y Y E Y Y Y A A

Code 1 : Pourcentage absolu | 82% [83%173% | 76% | 60% | 87% | 30% [ 14% [ 75% | 67% [ 47% | 40% | 50% [ 32% [ 26% [ 56% | 50% [ 47% [ 57% [ 28%

Code 1 : Pourcentage relatif 80% | 84% | 76% | 718% | 64% | 93% | 39%
Pourcentage de non-réponses 6% | 5% | 6% | 1% | 6% | 5% | 25%

20% | T1% | 69% | 50% | 43% | 67% | 44% | 30% | 72% | 69% | 59% | 73% | 39%
27% | 4% | 6% | 13% | 14% | 20% | 23% | 26% | 18% | 18% | 17% | 17% | 20%

Numéros des items 21 22 | 231 24| 25| 26 ) 27| 28] 291 30| 31 32 33 3 | 35 | 36 24326
Domaine A A Y P S S : S \' \' \' N
Code 1 : Pourcentage absolu | 38% | 42% | 32% | 84% | 89% | 62% | 28% | 83% [ 89% [ 31% [ 31% | 26% | 24% [ 20% [ 11% | 9%

[54% |

Code 1 : Pourcentage relatif 45% | 48% | 42% | 85% 1'91% | 67% | 31% | 91%
Pourcentage de non-réponses | 13% 1 23% 1 27% | 1% | 1% | 3% | 22%

94% | 50% | 49% | 47% | 43% | 57% | 38% | 31%
6% | 7% {33% 1| 33% | 36% | 35% | 62% | 62% | 64%

It]
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EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE E

Numéros des items

1

2

-3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

- 15

16

17

18

19

20

Domaine

N

N

N

S

A

A

A

A

A

A

A

A

S

\Y%

A

\'

P

C

C

Code 1: Pourcentage absolu | 60% | 55% | 46% | 54% | 39% | 62% [ 31% [ 34% | 77% | 45% | 42% [ 83% | 63% | 42% | 47% [ 35% | 27% | 23% | 35% | 36%

Code 1 : Pourcentage relatif | 62% [ 57% | 53% [ 78% | 47% | 71% | 40% | 47% | 90% | 62% | 67% | 83% | 65% | 75% | 69% | 52% | 42% | 26% | 56% | 54%

Pourcentage de non-réponses | 1% | 2% | 7% | 20% [ 15% | 15% | 20% [ 25% | 17% | 26% | 27% | 3% | 3% | 43% | 24% | 26% | 26% | 19% | 27% | 28%
Numéros des items 21 | 22 1 23T 24 [ 25 [ 26 | 27| 28] 29| 30| 31| 32 ] 33| 34 | 35
Domaine D/ D|D|[D]Y|] Y] Y| D|D|D|]D|D]|]D]|]DJ]D
Code 1 : Pourcentage absolu | 75% | 69% | 36% | 24% | 35% | 23% | 20% [ 90% | 41% | 55% | 32% | 61% | 62% | 61% | 39%
Code 1: Pourcentage relatif | 90% | 83% | 52% | 36% | 54% [ 43% | 37% | 97% | 52% | 69% | 48% | 94% | 94% | 93% | 65%
Pourcentage de non-réponses | 12% | 14% | 35% | 37% | 30% | 33% 1 33% | 6% | 17% | 17% | 30% | 31% | 31% | 33% | 40%

EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE F
Numéros des items 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 | 18 19 20
Domaine Pl PP |l V]V][V]s]s][s]|]s]plp|[bp|]p|[D|[D|[D[D[D]Y

Code 1 : Pourcentage absolu | 46% | 26% | 26% | 44% | 33% | 64% | 92% | 58% | 16% | 42% | 44% [ 29% | 25% | 19% | 45% | 29% | 23% | 36% | 24% | 57%

Code 1 : Pourcentage relatif

66% |1 40% | 45% | 56% | 45% | 75% | 97% | 60% | 14% | 50% | 57% | 42% | 39% | 29% | 72% | 50% | 40% | 49% | 31% | 71%
Pourcentage de non-réponses | 27% | 30% | 44% | 24% | 27% | 13% | 7% | 9% | 9% | 23% | 22% | 27% | 37% | 39% | 40% | 42% | 42% | 27% | 30% | 22%
Numéros des items 21 | 22 | 23 24 25 | 26 ] 27| 28| 29 | 30 | 31 32 33 31433
Domaine Y Y Y Y Y A A A A A N N N
Code 1 ;: Pourcentage absolu | 44% | 49% | 34% | 43% | 36% | 39% | 50% | 44% | 59% | 35% | 64% | 60% | 58% 53%
Code 1 : Pourcentage relatif S4% 1 81% | 53% | 70% | 60% | 51% | 61% | 61% | 76% | 41% | 82% | 80% | 79%
Pourcentage de non-réponses | 23% | 34% | 35% | 44% | 45% | 18% | 19% | 22% | 18% | 22% | 20% | 25% | 30%




EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE M

Numéros des items

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Domaine

D

D

D

D

D

C

C

S

M

A

A

A

A

N

N

Code 1 : Pourcentage absolu

[49% [ 44% | 36% | 23% | 18% [ 53% | 41% | 37% | 5% | 6% | 3% |84% [ 38% | 54% [ 33% [27% | 18% [ 17% [ 65% | 37%

Code 1 : Pourcentage relatif | 57% | 52% | 40% | 35% | 29% | 61% | 51% | 53% | 9% | 15% | 9% | 85% | 62% | 59% | 38% | 37% | 32% | 33% | 68% | 37%
Pourcentage de non-réponses | 20% | 21% | 21% | 33% | 37% | 13% | 20% | 34% | 57% | 57% [ 51% | 7% | 42% ) 10% | 13% | 32% | 45% | 48% } 10% | 18%
Numéros des items 21 | 22 | 23 | 24 [ 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 8all
Domaine N N N P P P P P P Vv A Y
Code 1 : Pourcentage absolu [ 58% | 38% | 19% [ 23% [ 13% | 22% | 33% | 38% | 33% [ 32% | 21% 41%
Code 1 : Pourcentagerelatif | 77% | 54% | 24% | 26% | 16% | 25% | 39% | 42% 40% 57%- 36%
Pourcentage de non-réponses | 27% | 36% | 31% | 26% | 30% | 25% | 22% | 23% | 23% | 44% | 45%
EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE N
Numéros des items 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 [ 12 | 13 | 14 | 15 | 16 [ 17 | 18 | 19 | 20
Domaine N N D D D P P P A A N N N N A A A C

Code 1 : Pourcentage absqlu

[89% | 84% | 62% | 51% | 48% | 26% | 18% [ 17% { 24% | 18% | 65% | 70% | 71% | 59% | 45% [ 37% | 34% [ 71% [ 21% | 80%

Code 1: Pourcentage relatif | 93% | 90% | 75% { 75% | 71% | 55% | 38% | 36% | 43% | 38% | 711% | 77% | 80% | 65% | 60% | 53% | 53% | 74% | 31% | 86%

Pourcentage de non-réponses 2% | 5% 119% | 36% | 35% | 51% | S0% | 50% | 42% | 51% | 8% | 8% | 9% | 10% | 18% | 28% | 33% | 7% | 24% | 8%
Numéros des items 21 | 22 ) 23 [ 24 | 25} 26 | 27 | 28 | 29
Domaine C \'4 \" D D D D D D

Code 1 : Pourcentage absolu

[54% | 37% | 23% | 20% | 19% | 11% | 29% | 20% | 16%

Code 1 : Pourcentage relatif

55%

52%

31%

27%

35%

19%

68%

52%

44%

Pourcentage de non-réponses

9%

24%

31%

24%

42%

52%

55%

58%

61%

L]
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EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE P

Numéros des items 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 | 17 18 19 20
Domaine C C C \' \'/ \' \' P P S S E E Y Y A A A

Code 1 : Pourcentage absolu | 35% [32% [ 29% [ 73% | 28% | 29% [ 30% | 18% | 14% | 45% | 39% | 14% [ 16% | 70% | 65% | 72% [ 27% | 47% | 31% | 35%

Code 1 : Pourcentage relatif | 41% | 39% | 34% | 81% | 42% | 33% | 39% | 36% | 34% | 62% | 63% | 28% | 35% | 80% | 75% | 87% | 49% | 62% | 54% | 571%
Pourcentage de non-réponses | 11% | 13% | 14% | 13% [ 20% | 20% | 21% | 52% | 60% § 29% | 38% | 42% | 51% | 11% | 14% { 16% { 42% { 22% | 29% | 32%

Numéros des items 21 22 23 24 25 26 27 120ul3
Domaine A|[N|]N|[N|[NJ|JNIJN [ S |
Code 1 : Pourcentage absolu [ 30% | 19% | 42% | 16% | 77% | 65% { 52% [ 28% |

Code 1 : Pourcentage relatif 54% 1 31% | 54% | 26% { 86% | 73% | 65%
Pourcentage de non-réponses | 39% | 21% | 21% }{ 25% | 8% | 10% | 17%

EVAPM3/90 - QUESTIONNAIRE Q

Numéros des items 1 2 K] 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Domaine A A N N N A A C C D D D D E E E Y Y | Y P

Code 1: Pourcentage absolu | 14% | 8% [ 72% [51% | 40% | 40% | 17% [ 37% | 44% | 51% | 41% | 35% | 23% [ 40% | 35% | 18% | 54% | 56% | 70% | 78%

Code 1 : Pourcentage relatif 17% | 7% | 78% | 57% | S51% | 57% | 28% | 50% | 58% | 65% | 60% | 37% | 32% | 70% | 63% | 33% | 63% | 61% | 79% | 86%

Pourcentage de non-réponses | 41% | 38% | 9% | 10% | 17% | 33% | 41% | 30% | 28% | 26% | 29% | 6% | 29% | 46% | 48% | 48% | 11% | 12% | 11% | 10%

Numéros des items 21 22 23 24 25 26
Domaine P P S S S S

Code 1: Pourcentage absolu [ 77% | 80% | 64% [ 42% | 25% | 19%

Code 1 : Pourcentage relatif 83% | 85% | 77% | 48% | 40% | 30%
Pourcentage de non-réponses | 11% | 11% | 16% | 14% | 45% | 46%

Nombre moyen d'heures de cours par semaine: 4,1

Autres statistiques Nombre moyen d'éléves par classe: 25,1
Pourcentage d'éleves d'age "normal": 52%
Pourcentage d'éleves admis en seconde: 67 %
Moyenne des moyennes annuelles des classes: 10,4
Pourcentage de filles: 54%



EVAPMS3/0 - Résultats d'ensemble

Tous questionnaires

Score moyen

45%

45% | 50% | 39%

Ecart type

20% | 20%

22% | 19%

#Questionnaires "exigibles”

Score moyen

47% | 54% | 40%

Ecart type

20% | 20%

21% | 18%

Les scores sont calculés a partir des codes 1
correspondant a des réussites.

Questionnaires "Complémentaires™

40%

Score moyen

43% | 37%

Ecart type 21%

21% | 22% | 19%

EVYAPNI3Z/90 - Résultats par questionnaires

Questionnaire A

core par domaines
global N | D (¢

Score moyen

49% | 39% | 54%

Ecart type

20% | 33% | 15%

Questionnaire B

Score par domaines
N D ¥

Score moyen

66% | 43% | 42%

Ecart type

09% | 16% | 15%

Questionnaire C

Score moyen

44% | 30% | 54% |

Ecart type

26% | 22% | 20%

Questionnaire E

core par domaines
G

Score moyen

Ecart type

22%

Questionnaire ¥

Score par domaines
N | D G

Score moyen 4Ll7 | 51% | 45% | 36%
Ecart type 18% | 15% | 22% | 16%
Questionnaire M

Score par domaines
N

Score moyen

39% | 34%

38%

Ecart type

18% { 20% | 20%

Questionnaire N

core par domaimes
N D

core moyen

(]

Ecart type

18% | 10%

Questionnaire P

Score moyen 407

41% | 34% | 47%

Ecart type

18% | 23% | 22%

Questionnaire Q

Score par domaines

DIG

Score moyen

Ecart type

25% | 24% | 15%

13



EVAPMS3/90 - Taux moyen de réussite par capacité

Les tableaux c1-dessous donnent, par capacité, ies scores enregistrés aux questions que nous avons posees.
Lorsqu'll y a plusieurs questions pour une méme capacite, on donne les scores intéreieurs et supérieurs obtenu
DLans chaque tableau, m désigne le score moyen du théme concerne.

ThémeC: Constructions... ThémeE: Espace ThémekE: Statistiques
Code | Inf |[Réussite] Sup Code Inf |[Réussite| Sup Code Inf |[Réussite| Sup
capacitd réussite [moyenne réussite capacité| réussite imoyennq réussite capacité{ réussite jmoyennd réussite
CIOl | 62% | 62% | 62% E101 48% | 55% | 60% S101 16% | 53% | 92%
Cl02 | 6% | 2% | 75% 102 15% | 16% 16% S102 51% | 71% | 86%
CI07 | 56% | 56% | 56% E103 18% | 31% | 40% 5103 42% | 9% | 56%
CII0| 46% | 46% | 46% E104 | 30% | 47% | 64% 5104 38% | 63% | 84%
m 38% | 59% | 60% 05 | 26% | 26% | 26% S105 24% | 48% | 89%
m 21% | 35% | 41%. 5108 28% | 36% | 42%

m | 33% [ 33% | T5%

TheémeD: Théorémes... ThémeN: Nombres... ThémeV: Volumes...
Code | Inf [Réussite] Sup Code | Inf [Réussite| Sup Code Inf [Réussite} Sup -
136 capacit§ réussite [moyenngd réussite capacité réussite moyenng réussite capacité| réussite moyennd réussite
DIOI | 51% | 65% | 69% N1O3 | 31% | 46% | 58% VIOl | 14% | 21% | 28%
D102 23% | 20% | 51% N1O4 | 27% | 61% | 89% 102 9% 22% | 33%
D103 | 41% | 52% | 63% NI1OS | 40% | 59% | 72% V103 | 23% | 41% | 50%
D104 | 42% | 55% | 671% NI106 | 59% | 70% | 80% V104 | 21% | 32% | 47%
DIOS| 29% | 38% | 44% NI107 | 58% | 65% | 81% 105 ] 12% | 31% | 64%
DIO6| 24% | 30% | 36% N1OS | 47% | 60% | 77% V107 8% 18% | 34%
D107 33% | 33% | 33% m 44% | 60% | 76% VIOS | 25% | 25% | 25%
D108 | 39% | 39% | 39% m 16% | 27% | 40%
D109 | 33% | 33% | 33%
D110 | 21% | 21% | 21% ThémeA: Algébre
D111 | 32% | 36% | 41% Code | Inf |[Réussite] Sup
D112 | 74% | 74% | 74% capacité| réussite [moyenn¢ réussite
D113 | 20% | 31% | 42% Al02 | 44% | 44% | 44% _
m | 34% | 38% | 45% Al03 | 50% | 50% | 50% ThémeP:Proportionnalité
AlOA | 75% | 5% | 75% Code | Inf [Réussite| Sup
ThémeY: ..analytique... Al105 | 83% | 83% | 83% capacité| réussite jlmoyennq réussite |
Code | Inf {Réussite] Sup AlO6 | 75% | 75% | 75% P101 12% | 16% | 20%
capacité réussite moyennd réussite AlO7 | 51% | 51% | 51% PI02 | 59% | 65% | 71%
YI0L [ 29% | 41% | 47% AlOs | 33% | 41% | 54% P103 46% | 46% | 46%
Y102 | 47% | 51% | 56% AlO9 | 51% | 51% | 51% P104 | 33% | 9% | 80%
Y103 | 41% | 41% | 44% AllO | 37% | 37% | 37% P105 13% | 21% | 28%
Y1041 57% | 59% | 63% Alll | 39% | 53% | 68% m 33% | 41% | 49%
Y105 | 20% | 26% | 35% All12 | 34% | 46% | 60%
Y1061 32% | 41% | 50% All3 | 24% | 24% | 24%
Y107 | 17% | 32% | 43% All5 | 38% | 59% | 74%
Y108 | 36% | 43% | 50% Al16 | 31% | 46% | 63%
Y109 | 29% | 31% | 32% All7 | 28% | 39% | 57%
m 34% | 41% | 47% All18 | 50% | 55% | 59%
All19 | 2% | 60% | 77%
A120 | 45% | 45% | 45%
Al21 | 21% | 21% | 21%
m | 45% | 50% | 56%












































































