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enseignement
des mathématiques
ici et ailleurs

éléments de réflexion sur
[’évolution des programmes
par Anne Michel-Pajus

Ea Commission Internationale de §Enseignement des Mathémati-
gues (C.LE.M. en francais, 1. C.M.E. en angiais) tient son Congrés fous
fes quatre ans.

En 1984, il a eu lleu & Adelatde { Awstralie). 1.es conciusions des grou-
pes de fravail seront pubfides dany les actes du colfogue. En ettendant,
nous publierons dans je Bulletin® les impressions de quelgues partici-
pants.

Cet orticle donne un apercu du travall de groupe "CURRICULUM
DEVELOPMENT™.

1. Pistes de travail

Ce groupe ne cherchalt pas 4 améliorer les programmes, mais & &u-
dier les processus gqui entrent en jeu quand on veut les changer.

k= probléeme est posé ainsi par (3. Howson (Royaumes-Uniy

“Pans rous fes pays, il ¥ a eu de nombreuses tentatives de change-
ment ces derniéres anndes, Malgré beaucoup d’effores et parfols ¢’argent,
i 2n est résulté peu de changsments fondamentaux et définitifs. On a

{") Voir suppléracnt n® 2 au Belletin n® 345,
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assist¢ 4 des phénomeénes de rejet, ou parfois 2 des vagues d’enthousiasme
suivies d'un retour 3 'orthodoxie éprouvée,

Avant de se lancer dans de nouveaux changements (prévisibles, en
particulier 4 cause de Yintroduction des micro-ordinateurs), il semble
essentiel de maitriser mieux les variables du processus®’. On peut citer par
exemple :

— le niveau général de compéience du corps enseignant,

— le fait que le changement est congu comms une action, impulsée par
une minorité (cf. réforme des “*maths modernes®’) ou une réaction (néces-
sité de s’adapter aux changements politiques, sociaux, mathématigues,
technologiques),

— 1"autonomie laissée A 'enseignant pour construire ses cours,
— J"attitude de I'inspection et des conseillers,

— le type de textes dont dispose 'enseignant,

«— le role des associations de professeurs, etc...

Pour mener cette étude, on peut s’appuyer sur une analyse historique
de I’évolution des programmes (cf. J. Dhombres) ou sur des théories sur
I’attrait qu’exercent les sciences rationnelles comme celle d’'Habermas
(Theory of cognitive Human Interests, 1971).

Les analyses doivent évidemment s’appuyer sur des exemples détail-
lés. Ont éé décrits par exemple :

— une expérience au niveau élémentaire aux USA (Etat du Nouveau
Mexique),

— un projet du groupe SMILE (Secondary School Project of the
Inner London Authority) pour adapter les programmes A des éléves de
niveaux trés différents dans un systéme non différencié, englobant par
exemple ce qui correspond A nos Ivcées classiques, techniques, LEP),

— le rdle des *“*conseillers’” en Australie dans trois états (Australie du
Sud, du Nord et Victoria) : création de réseaux de réflexion et d'informa-
tion, établissements pilotes, interventions ponctuelles, et<.),

— le nouveau projet pour les 14-16 ans en Ecosse,

— Phistorique de *évolution depuis 1966 dans 1'Etat de Victoria en
Australie,

Vous trouverez, ci-dessous, une traduction des articles concernant
ces deux derniers points.

2. Le projet pour les 14-16 ans en Ecosse

{Résumé d’une conférence de James P. Power, Président du ‘*Joint Wor-
king Party of the Scottish Education Department and Scottish Examina-
tion Board”’, et du ““Scottish Central Committee on Mathematics®’).
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Actuellement, le certificat de mathématiques pour les &léves de
16 ans* west déliveé qu'a une minorité ; environ I quart des éldves
obtient ¢¢ qui est considérd comme un dipldme de passage {pass grade).
Puisque tous les éléves des écoles secondaires écossaises doivent poursui-
vre des études de mathématiques, sous guelgue forme que ce soit, jusqu'a
16 ans, on s’est attaché a développer des cours adaptés aux €léves de plus
bas niveau — environ 5 % des 400 établissements secondaires d'Ecosse
ont participd 4 une expérignce visant & projeter, énseigner ¢t évaluer des
progranunes de mathématiques de base,

A partir de cette expérience, on a déveioppé de souveaux cours pour
Ia totalité des éléves de 3éme et 4éme année du secondaire. Ces cours
entrent en application en Aoflit 1984 et tous les étéves doivent étre examni-
nés et brevetds en 1986, L'existence d'une structure ynigue d’examen a
facilicé 1a participation de nombreux professeurs de toute Ia région 4 la
détermination des matériaux d’enseignement, des méthodes ef des
niveaux de compétence attendus,

Cette approche a demandé :

i/ Un contenu rationnel pour des cours de 3 niveaux ; fondamental (FF),
général (3}, crédit (C)»

27 Larticulation entra ces 3 cours,

37 1La définition des niveaux atteinés en éablissant des critéres pour 7
niveaux différents, mais qui se chevauchent,

4/ Le développement d*une approche pédagogigue plus “frafche” .

La principale approche pédagogique doit 8tre fermentent fondée sur
ia ré&solution de problémes, en partarg des calculs arithmétigues simples
dans des contextes familiers, pour en arriver 3 la construciion de modéles
mathématigues utilisant les compétences les plas hautes. On a identifié §
processus principaux dans 1a régolution de probiémes @

1/ Inierprétation des informations de 'énoncé
2/ Choix de la stratégie

3/ Traitement des données

4/ Communication de la solution

3/ Recherches pratiques

Ces &éments, en méme temps que 'gptilede A les combiner pour
résoudre les problémes seront transcrits sous forme dun profil 4'éléve.
En phus des objectifs de résclution de problémes, on a insisté sur le déve-
loppement des aptitudes sociales e personnelles {travail ¢n groupe, initia-
tive} et sur le choix de contenus d approches apprapriés ¢f intéressants.

* Quelque chose comme notre Brevet des colléges.

* I¢ suppnse gue celd signifie ; Spéciatité ou Approfondi 7
77




Bulletin de 'APMEP n°347 - 1985

Bien gue cetie approche semble une caraciéristique adaptée aux meil-
feuses classes, on 1'a conseillée dans toutes les écoles, pour tous les profes-
sears et tous les éldves. Un programme massif de formation a précédé son
introduction en Aoiit 1984 et va se poursuivre,

3. Le role de Venseignant dhns Pévolution des programmes
Peler CRIBH {Australie}

En 968, on a imposé Penseignement des “‘mathématigues moder-
nes'* dans tous les colidges. Cette initiative venait du Ministére de "Edu-
cation (vig I"Inspection) et de 2 Comimission Umvessitaire qui organise
les examens terminaux du secondaire.

La situation devait changer brutalement en 1970, 3 fa suite de la
débandade des examens terminacx, d'un taux de redoublemnent élevé
entrainant un aceroissement du nombre d’éléves et dotic un afflux de nou-
veaux jeunes professeurs. Associé & ces tendances, peut-Btre acceniué par
elies, on assista & un développement du militantisme des associations de
professeurs rendant inacceptable le réle de Plnspection.

Les professeurs furent alors rendus responsables dela fabrication de
leurs propres cours pendant les cing premiéres années du secopndaire, cette
liberté étant limitée par le contenn et e style de I'examen final.

On peut identifier deux vagues d'innovation entre 1970 et 1976, Dans
leg deux cms, les professeurs dtaient encadrés mais encouragés par le
Ministére, grice A des ressources fournies par le Comité Ministériel
{Departmental Mathematics Standing Committee) ¢t Ia rémunération de
consultants, des professeurs expérimentés détachés de leur établissement
deux jours par serpaine pour enceurager et gider les groupes d’innovation
dans les autres écoles.

La premiére de ces innovations fu inspirée par les idées de Z.P. Die-
nes et impliquait un grand vsage des données concrétes, Bien gue leur uti-
lisation ne fiit pas partout ia méme, beaucoup de professenrs, Penvisa-
gealent comme une modification intéressante de leurs programmes, Le
meuvement pout Vutilisation de cours individuels suivit cette influence,
Hans atteindre toutes les éceles, il &ait trés répandu (environ 2/3 des éco-
les de ia région de Gippsiand au milicu des années 1970). La gondse, la
préparation et application &taient faites dans chaque &ablissement par
s&s enseignants. ’

Le probléme de trouver de la substance pour une liste d'aptitudes
toutours plus Jarge, joint aux problémes d’organmisation et de discipline
aboutit & un abandon rapide pour des méthodes fondées sur un manuel,
Ce fut une péricde de désitlusion et d’incertitude : gue failait-ii enseigner
¢t comment 7 [ restait alors dans les écoles une majorité d'éléves qui
w’avaient pas Pintention de poursuivee au-deld du secondaire,

Pour ceux-la, le cours étroitement académique se révélait inadapté.
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Limtroduction d'un cours prescrit de facon centralisée rencontrait
une forte résistance dans les Unions de Professeurs, et pourtant il fallait
de toute évidence apporter une aide extéricure. La premiére tentative du
Comité¢ Ministériel produisit us document-ressource intitulé “*Grandes
fignes pour des Activitds Mathématiques™ (Guidefines in Mathematics
Activities-GLIMA). Son r8le &tait double : d'abord, encouraper &t aider
la production de documents de cours individuels pour chaque £cole;
ensuite, pousser les professeurs & essaver diverses siratégies dans leurs
classes en feur fournissant un “buffei” d'idées et d’activités.

Cete initiative rencontra un succeés limité, peuf-Bire & cause de son
marnque de détails et de structure ou parce qu'elle pouvait &tre ressentic
par les professeurs comme une entrave & leur autonomie. La principale
raison, Toutefois, était probablement gu’on attendait trop du coordina-
teur de matiére ei des membres du conseil d’établissement. Le probléme
majenr était le manque de compétence des professeurs powr entreprendrs
"évphation des programmes. It fallai¢ simplifier et clarifier les étapes.

Le Comité, au vu de l4 situation, lanca 3 projets séparés mais Hiés ¢

i/ RIME (la réaliré dans PFducatrion Mathématique)

C’est up programme de formation de enseignant. 1E se compose de
plans complets de legons, incorporant les caractéristiques identifides
comme nécessaires par Jes enseignants, comme la résolution de probie-
mes, la technologie, Ces legons furent essavées et parfois rédigées par des
enseignants. Elles sont trés largement acoeptées par les professeurs.

2/ CPG Grandes lignes d'Evolution des programmes)

il contient un modéle d*évelution des programimes, plus ol Cours irés
détailié dont les professewrs doivent se servir comme base de départ du
processus. Cetie suggestion de cours comporte beaucoup d’inifiatives
nouvelles of est bien acceptée {d'aprés une enquéte récente, plus de la moi-
tié des établissements Patilise comme cours ou comme base de départ).

Y/ GLIMA TOO

11 inchat les deux premiers et indique des méthodes pour construire
une séquence didactique a partir &'une liste de suiets A enseigner, &' objoc-
tifs de thémes intéressants {avec utilisation éventuelle de calculatrices),
d’approches pédagogiques et de nombreuses références.

Bien qur’il ait recu peu d’apports des enscignams, il est trés consulie,
parce qu’il soutient les deux auires documents sur lequel Jes professeurs
ont un contrdle total,

4/ NOTES

+ L'APMEP dispose d'un exemplaire de ¢es 2 derniers documents,
1is ont &é présentés dany un atelier aux Journées de Sophia-Antipolis.
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* Si vous scuhaitez des précisions sur les sujets dvoqués, vous pouvez
m'écrire, Je vous enverrai Jes textes (en asglais) dont je dispose of
I'adresse des intervenants au congrés. Les conclusions du groupe de tra-
vail paraitront dans les Actes du Collogue,

* Enfin, pour ceux qui s'intéressent 3 I’enseignement & PEtranger, je
signale les 2 volumes publiés par FUNESCO en 1981 “Erudes swr Pensei.
gnement des mathématiques”. Le volume 1 dégrit 1'évolution de ensei-
gnement dans 7 pays (Hongrie, Indonésie, Japon, Philippines, Tanzanie,
Royaume Uni, U R.5.8.), l¢ volume 2 des réflexions sur les objectifs de
Penseignement des mathématigues, destinées 2 “‘contribuer a la fornula-
tion de futurs programmes de mathématiques™,

(*) Adresse dans kes pages vertes du Bulletin.
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