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Ce dossier fait fe point sur la situwation du second cycle long,
Quatre ans aprés la publication d’un fravail anatogse. 1 prend en compte
fes changements survenus depuis cefte date et Paction de PA.PM.E P,
durant cette période, Ce dossier n'est qu’un point de départ proposé ¢ la
discussion des adhérents ot des Régionales. Nous soubaitons que Fensemble
des réactions qu’if suscitera permette d’élaborer des propositions sur les-
quefles le Comité sera amené 3 se prononcer.
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0 - INTRODUCTION

23 la genése du réaménagement du second cycle, 'A.P.M.E.P. s'est
engapée dans ia concertation et les échanpes avec les instances conecerndes :
ministére, inspection générale, syndicats, fédérations de parents.

L¢ dossier second cycle de 1980 était un imporiast recueil de textes
traduisant la politique & suivre de "A.P.MLE.P. {voir Bulleting nos 323
et 325).

Rappelons que des représentants A P.M.E_P. participdrent 4 I’4labo-
ration des programmes de mathématigues des différentes sections. Lors
des publications dans différents bulleting des textes définitifs 3 Pultime
rédaction desquelles elle n'a pas toujours pu participer, PA.P.M.E.P.
avait formuié ses critigues et éclairé ces programmes d’un jour assez dif-
férent des commentaires officiels (voir Bulleting n®* 32%, 331, 333)

Digs la mise en application des nouvegux programmes ¢n scpiembre
1981, des difficultés apparurent ; il était proposé de nouvelies approches
(introductioti de thémes} face 4 un public d'é#léves plus hétéropéne
- seconde de détermination — qui avaient accompagné la mise en place
de la réforme Haby avec des mesures de fonctionnement inadaptées (voir
Bulletin n® 327). L’'A.P.M.E.P. avait, dés le début, regretté que sa reven-
dication sur les *‘niveaux d'approfondissement’ ne soit pas prise en
compte (voir Bulletins n®® 324, 325, 329, 339). De petits morceaux de ces
nouveaux programmes avaieni bien éié expérimentés en 80-81 ; mais
Padministration n’avait pas su mettre en place un dispositif efficace per-
mettant de reprendre en compte, dans les commentaires, les conclusions
obtenues (voir Bulletin n° 325).

Quant aux programmes des premiéres, ils forent, en petites partics,
expérimentés dds larentrée 81, Mais Ia faiblesse des moyens attribuds et la
grande variéié des sections rendit impossible toute synthése nationale des
résultats.

En 1981, wne Commission dite **du suivi de seconde™ fut créde & la
Direction des lycées. L’APME.P. &ait représentée 3 ia sous-
commission mathématiques. Cette commission se transforma en “‘suivi
du second cycle” a la rentrée 1982, A partir de mars 1983, les siruciures
actuelles se mirent progressivement en piace ¢

— des commissions verticales disciplinaires {la COPREM pour les
mathématiques) ;

— des commissions horizontales de nivean ; “'La Commission Hori-
zontale des Lycées™ pour le second cycle.

{fn des premiers travaus de fa COPREM a été d’établir une note des-

tinde aux professeurs a propos des programmes ce seconde en s’ appuyant
sur des travaux A.P.M.E.P. et IREM (cf. supplément n° | zu Bulletin n®
340 - novembre 83). Rapidement, elle a abordé des “‘thémes verticaux™
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qui pourraient &re de la plus grapde importance pour le second cyvole :
proportionnalité, algorithmigue, géométrie de "espace (les travaux ne
font que débuter sur ces deux derniers sujets),

Pour ics premigres et terminales, la COPREM prépare des textes
analogues 4 celui de seconde, devant permettre une leciure plus modeste
des programmes, face aux déviations et & Finflation des manuels {parfois
mduites par les commengaires officiels). 11 nons paralt important de con-
tribuer & cette réflexion (sans se Bmiter aux problémes de fa définition des
Himites 1),

Une premiére mesure en faveur de I'autonomie des équipes pédagogi-
ques a 6té la circulaire de mai 1983 dite “‘des horaires-plalicher en
seconde®’ . Ceite mesure ¢ 4t raremont appliquée — peui-&tre 4 cause de
sa parution tardive — et lorsqu'elle Pa é6d, elle fut parfois détournée de
ses buts pédagogiques pour des raisons d’économies budgétaires,

La Commission “Prost’* a remis son rapport en décembre 1983 ¢t le
Ministre a rendn publigues ses orientations en février 84, La Commission
Horizontale des Lycées a désormais des axes de travail (Rappelons que
PA.P.M.E.P. 'y sidge pas en tant que telle mais an travers des représen-
tants de la “Conférence des Présidents’ ). Dans les déclarations du Minis-
tre, 12 place et le r8le de "enseignement des mathémarigques farent plu-
sieurs fois remis en cause : 1 presse s’en est fait 1’écho & travers des titres
parfois provoguants.,

I.a prochaine rentrée (septembre 84) s’annonce difficile. En particu-
lier, le mangue d’enseignants en maths et physigue risque de mener
encore plus souvent i des réductions d’horaires et a des structures *‘res-
serrées’”. t y a aussi les difficuliés de recrutement que I’on rencontre en
sections scientifiques (47 TC supprimées I’année derniére, reprise de la
chute du pourcentage d'admission en 1 8).

L'A.P.M.E.P. doit donc faire le bilan et 1a synthése de ses positions,

afin d*avoir une vue claire des options & défendre ot des axes A promou-
voir lors des nombreases interventions qu’elle est amende A faire,

Cest Pobjet de ce dossier.

Remarque : Ia situation dans les LEP est souvent abordée dans le
conkexte général du second cvcle. Un dossier plus spécifique est en prépa-
rafion.

T - EN QUATRE ANS (80 3 84)

Le Comité National de FAP.M.E.P. avail voté un texte d'orienta-
tich en janvier 1980 {voir Bulletin n® 323 - avril 1980 — “Duossier
Second Cycle®'), résumant la situation 4 I"époque ex les positions de notre
assoctation. Qaw'en est-il advenuy depuis 7
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EN JANYIER 1980...

Ce dossier partait d'une analyse de ia sifuation gui s articalait en ply-
sigurs points :

—- ahzence &' objectifs globaux du second cycle et d’objectifs spécifiques
aux disciplines, qui donne trop d’importance aux préoccupations de
Penseignement supérieur ¢t des grandes éooles correspondant & I see-
tion ;

— en mathématiques : programmes surchargés, congus uniguement €
termes de contenus, valorisation excessive de la rigueur formelle, pro-
grammes trop linéaires ayant peu de cohérence avec ceux du premier
cycle ;

— hiérarchic des sections, allant des plus ““nobles” {C ou E) aux moins
nobles ;

-~ prangue de temps pour Pétude des mafhématiques, g favorise la
repraduction dogmatique du discours de Penseignant, le recours 3 des
recettes et renforce le caractére séfectif des mathématiques.

Face 2 cette situation, I*"A.P.M.E.P. posait quelques exigences fon-
damentales pour I'enseignement des mathématiques qui doit, entre
aures !

— favofiser Pactivité, Pimagination et la créativité des éléves,

— géparer nettement des activités proposées (gu’on espére riches) des con-
tenus ef des comportements exigés en fin de cycle (qui doivent &tre clai-
rement délimités),

— s'appuyer sur les rravaux d*IREM associant formation continue et
recherche pédagogique,
— tirer partie du travail d'éguipe (interdisciplinaire ou diciplinaire).
En outre il convenait de réfléchir & de nouvelles formes de validation,
prenant en compie fes comportements aussi bien que ies connalssances.

Pour 'A.P.M.E.P., ces exigences nécessitaient des effectifs de classe
raisonnables, des dédoubiements indispensables, un horaire généraj suffi-
sant, 13 mise en ceuvre d'un travail interdisciplinaire, ef une remise en
cause des critéres d’accés des éléves 4 'enseignement supérieur.

ET EN JUIN 1984...

En quatre ans « demi, ce constat peut-il &tre modifié 7 A la fois oul
¢t non...

1. La hiérarchie entre sections

Quelgues chiectifs géndraux ont été énoncés dans les programmes du
second cycle et quelgues sections (A, et B par ex.) ont fait objet d’une
approche plus détaillée concernant "enseignement des mathématiques,
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Mais il serait utopique de dire que la hiérarchie entre les sections a
disparu. La majorité des éléves qui le peuvent font toujours 1¢ S -
TC, indépendamment de leurs goilts et de leur orientation future.

La I+ S présente en particulier une situation paradoxale. Elle attire
de nombreux éléves de seconde qui ¥ voient une orientation prometteuse,
et sa premidére année de fonctionnement a correspondu A un accroisse-
ment d'éléves dans les sections scientifignes. Mais les exigences élevées
qui ¥ sont demandées ont agi comme repoussoir ; les effectifs ont bajssé
dds la 2¢ année. Si cette tendance et surtout les demandes se confirmaient,
il est & craindre que la création de cette nouvelle section, 3 laguelle
1'A.P.M.E.P. n’a pas &é hostile {(sur le fond, mais pas sur les conditions
de mise en place) ne régle pas les carences en diplomés scientifiques dont
souffre notre pays.

Il apparaft de plus en plus nettement que la hiérarchie entre les sec-
tions est liée aux possibilités de poursuite d'études dans I’enseignement
supéricur. Ce n'est pas par décret qu’on met en cause la ““noblesse’’ des
unes et la “roture”’ des autres. La création de débouchés réels permet-
traient aux éléves capables de chaque section de trouver des formations
susceptibles de les accueillir. Or & cet égard :

— les grandes écoles et certaines universités, dont les objectifs échappent
en grande partie au ministére de I’E.N., ne semblent pas encore con-
vaincues de I'intérét de s’ouvrir A des étudiants ayant des profils diffé-
rents ;

— les universités sont ouvertes 4 tous... mais ne sont pas congues pour
tous. [ex : les bacheliers F qui ont, en droit, accés au DEUG et qui en
pratique y ¢chouent, les universités n’utilisant pas la spécificité de leur
formation] ;

— la Direction des lycées tente des efforts encore timides dans des domai-
nes qui sont directement de son ressort :

* Création de classes préparatoires ouvertes prioritairement A certains
bacheliers [hypokhagnes S pour Bac A, classe de Biologie-Mathé-
matiques adaptées au Bac D... etc.] i

* développement de certaines sections de Techniciens Supéricurs, per-
mettant un réel accés 4 enseignement supérieur des titulaires de
BTn.

Cependant cela ne doit pas suffir pour rompre le cercle vicieux: Je
{ = fac de médecine, vétérinaire, Sc. Eco,...) chetche de bons éléves, donc
je les prends en TC, donc les bons éléves vont en TC, eic.

2. Les programmes

Des efforts importants ont été faits, dans les programmes de seconde
et de premigre, pour développer I’activité des éléves et éviter 1'abus du
formalisme. La notion de théme, idée introduite par A.P.M.E.P.ilya
plus de 10 ans, est censée servir ce but. Mais:
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~ beancoup d'enseignants ont véeo le recul du formalisme comme un
abandon de la “‘rigueur’”, et la notion de théme comme un
**hricolage” . Une prise de conscience des problémes liés au statut de la
rigueur, & usage du formalisme, et au cheminement de [a pensée lors
de Ia résolution d’un probléme, aurait di &tre une priorité de la forma-
tion continue des enseignants fors de Pintroduction de ces programmees |

- [05 programmes eux-mdmes, 5’ils sont moins chargds que les anciens,
sent au moeins gussi flous, Beaucoup d'enseignants réclament la défini-
tion de niveaux d'approfondissement clairs ¢f de savolr-faire minima
fids & Vorientation : '

- I8 non-définition de thémes en classe terminale, présentée de manidre
positive (limiter clairement le programme du Baccalauréat), a pu 8tre
vécue par les intéressés de maniére négative (au fond, les thémes, ce
n’est pas trés sérieux) et remettre en cause feur prafigue dans les classes
antérieures ;

-~ &1 an 8¢ peut plus reprocher atx programmes leur linéarité (construc-
tion compléte et hidrarchisée de tous les comcepts, sans trous théori-
gues el conceptucis) les commentaires — relayés avec force par les
manuels - affichent des relents d’un tel formalisme 1 en 1¢ 8, un com-
mentaire qui signale que “I'étude des limites exige des définitions™
n'ouvre pas la porte 4 une approche adaptée du concept de Hmite.

3. Les IREM

Le sujet débordant targement le cadre du second ¢ycle, nous n'épilo-
guerons pas sur leur situation sctuelle, Notons que l¢ tien entre formation
continue ¢t recherche pédagogique et didactique, qui &iait le fondement
des IREM ¢ gue PA P.M.E.P. a constamment soutenu depuis 19635,
n’apparait gue particlioment dans Porganisation sctucte des Missions & la
formation. Le désintérét de nombreuses structures univergitaires pour ces
suiets est une des causes de ess carences. I semble que es responsables
des missions soient conscients du probléme, comme en témoigne un
récent rapport.

Pour PA.P.M.E.P,, il est dvident qu’une puissante liaison entre for-
mation continue ¢f recherche en didactigue est un préliminaire indispen-
sable aux ambiticux obicctifs que le Ministre de E.N. a assigné aux
Iycbes en Tévrier 1984,

4, La COPREM

Un peint d’optimisme, cependant, la création de la COPREM. §i
FAPMEP. a mis en cause sa composition & 5¢s premiers travauX
(séparation en “‘groupe Coliége™ et **groupe Lycée’’), 'existence de cette
Commission Permanente est un point trés encourageant. Le texte concer-
nam le programme de seconde, soumis 3 1avis et 3 Ia critique de tous les
intéressés, a suscité o intérde certain, Bt d*autres travaux de ce type sont
demandds concernant les antres niveaux du lveée.
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Les préogcupations & long teeme de la COPREM {proportionnalité,
géométrie, dlgorithimique...) pourraient &tre riches de promesses % ¢os
travaux sont menés aveo rigugur of soin.

3. Les problemes matériels

Dans jes tycées, les éventuels efforts déployés par toutes les person-
nes concernées se heurtent & des prablémes matériels insolubles et gui ont
empiré depuis guatre ans

- effectifs de seconde en augmentation constante, phénoméne qui, Jiés 4
la nouvelle hétérogéndité de ces classes, crée des situations sans solu-
tions. Des classes de seconde i 37 ou 38 éléves, qui existent en certains
endroits, rendent caducs tous les discours ;

— I"abandon du soutien en seconde dans la plupart des académies, faute
de movens, n'apporte aucung réponse concréte aux problémes lids A
Thétéropénéité :

- la difficulté du recrutement d’enseignanis en mathématigues fait crain-
dre 4 court terme une diminution des horaires de la discipline dans de
nombreuses classes et dans les colléges. Il est urgent que le minmistére
mette en route un plan de recrutement pour pallier le déficit ;

~ "utilisation abusive par Vadministration de I'arrété du 24 mai 1983
(**horaires-plancher en seconde’’), pour des motifs de pure économie,
et en violation de ce texte, n*a pas renforcé la confiance des ensei-
gunants envers leur hiérarchie quand celle-ci se pique de parler de
réforme pédagogique ;

— les perspectives retenues par A. Savary (discosrs sur les lycdes du
14 février 1984} de porter, en dix ans, de &5 & 80 % le pourcentage des
clagses d'dige & finir un second cycle long ou court, risquent ¢*accen-
tuer les phénoménes précédents si les moyens mis & la disposition des
lycées ne progressent pas. Do nombreux enseignants craignent que ia
situation des lvcées, acruellement difficile, ne devienne explosive.

H - LA SECONDE DE DETERMINATION |

Aprés deux anndes d’application, ke programme de seconde a fait
Pobjet d'une lettre d’accompagnement de [a Direction des Iycées & pagiir
d’un texte de Ja COPREM {voir suppiément nov. 83). 'AP.MEP. a
contribué A Ia réflexion qui a abouti & ce texte et I'a jugé favorablement,

Ce texte COPREM traite des niveaux d’approfondissement, des dif-

férentes rubriques du programme ; ce qui est important. Mais 1 laisse
sans réponse trols questions qui apparaissent dans ’exposé des objectifs
du programme.
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1. Intégration des thitmes

Les thémes ont pour bt ¢

- de metire I'éléve en situation de recherche avee constitution active du
cadre mathématique propre 3 résoudre le probimic posé ;

~- d¢ faire fonctionner des concepts qui, ainsi, pourraient s'intégrer
“eoncrétement' dans { univers mathématique de I’éléve sans atiendre
la derniére phase d’un exposé formaliste {définition - théorémes -
application) qui alors pouvait se situer fort foin dans ia vie scolaire de
éléve (ex : suites) ;

— de donner ung “saveur’’ propre i susciter de l'intérdt pour quelque
recherche mathématigue, (ex : théme interdisciplinaire),

Mais ils n’ont pas pour but d'étoffer le programme. Les thémes en
somt x5 dehors : of fquation du second degré, sisites, ...

Un grand nombre d’enseignanis a essayé d*utiliser les thémes propo-
sés. Mais sans préparation et sans plan de formation en vue proposé par
Tes Missions, beaucoup ont abandonné, jugeant peu ““rentables’” les phases
de titonnement, d'errewn, dinterrogation et de recherches de Jeurs &léves.

De plus I'“‘abandon des thémes®* dans les programmes de Terminales
a renfored {'idée d’une pratique “‘gadget” mingure.

2. Probléme de 1a rigoenr

Une pratique de I'enseignement, suggérée par les nouveaux program-
mes et Fintroduction des thémes, passe par une phase de “débroussail-
lage*’ qui en seconde, sera unique phase d’étude de certaines rubriques
du programme {quelques aspects sur les fonctions, sur les suites, angles,
géométrie de Uespace...). Cet abandon d'un exposé systématiquemont
Linéaire basé sur la définition & <réé chez plus d’on enseignant un senti-
ment de mznque de rgueur, de survol, de “‘bricoia.ge” quand, dans le
méme temps, les activités proposées ont peut-ire comnhué & mettze en
dvidence le besoin de telle ou telle démonstration & propos &’ un conjec-
ture conitroversée,

Cest un des aspects du probiéme de ja rigusur gui se pose mainte-
nant, alors que dang un exposé formaliste il ne se pose apparemment pas.
Ce pourrait 8ire yn théme J’éude pour la COPREM.

Ces deux points ne sont pas propres 4 ke seconde ¢t nous suggérons 4

la COPREM de les approfondis. Par contre le troisiéme se pose de
mamére cruciate dans les classes hétérogénes,

3. Nivesux d’spprofondissement lids aux orientations

Dojt-on exiger les mémes connaissances et savoir-faire de tous les &
ves sur toules Jes rubrques ? Peut-on évaluer en tepant compte de jeurs
vaeux d’orientation 7 Toutes ez rubriques ont-clles iz méme importanee 7
Autant de questions pour lesqueiles chacun est contraint actueliement &
une réponse personnelle. '
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i1 s'agit pourtant d'un probléme sur leguel Pinstitution devrait se
pencher si on veut en finir avec Ia hiérarchie des sectiong ef des types
d’enseignemant : aux ‘‘si tu n’as pas ta moyenne, {u iras en LEP*’ qu’on
entend encore parfois dans les colléges, on ajoute dans certaines secondes
“gi tu n’as pas telle note, tu n'iras pas en 57, Comment faire croire apres
cela qu’il existe d'mutres aptitudes différentes mais qui, correctement
excrcées, permetient de définir d’autres approches non moins respecta~
bles des mathématiques, pour contribuer 4 Pensemble d'une formation ?
Actuellement, on parle bien souvent en termes de niveau (par référence 2
un niveau signdard de la filigre *“noble’’, &’ ailleurs mal défini) phuidt
qu’en termes de formation.

4. Assouplissement des horaires

L'arrété du 24 mai 1983 a été trop tardif sembie-t-if, pour permetire
ia conception et la mise ¢n place de projets pédegogiques Inportants. Des
projets ont été publiés dans la rubrique ‘‘Dans nos classes’’ de différents
Bulletins.

Par conire, dans de aombreux endroits, cet arrété = €té fe prétexte
pris par une adminisiration sans scrugpules pour résoudre des problémes
d’effectifs et des probiémes budgétaires crianis, L’AP.M.E.P. s'est
Elevée vigoureusement contre ce détournement (voir supplément au Bulle-
tin n® 339},

111 - PREMIERES, TERMINALES ET BAC

Il est sans doute prématuré de tirer des conclusions sur les nouvelies
premiéres et terminales. Nous nous bornerons 2 quelqiies remarques.

1. Les programmes

Hs sont slrement amdéliorables et des textes de réfiexion de la
COPREM a cc propos sont attendus, Certains points ont été sujets de
polémiques (les fimites en premiére S-E, cf. différents Bullelins de
A P.M.E.P.), d'autres sont objets de perplexité (ia ghométrie “pure’” en
premidre $-TC par ex.)

Certaines pratiques sont le fruit d’one inertie bien connue (ex. @ étude
des mites infindes en premidre A, - B sujet qui falt legitimement partie de
1a Bberté de "enseignant 5°i1 est clair gue ces sujets n"appartennent pas au
programme officiel de ia classe} ; 4" autres sont des débordements encou-
ragés par les manopels (ex. : les ““chelles logarithmigues™ en TA; qui
deviennent **étude des logarithmes™). Ce ne sont que deux exernples ¢t
pas parnd les plus imporiants.

Le rapport volume du programme/ voluime de 'horaire £st pergu de
maniére trés différente selon les sections : en premigre Ay ¢t TA; “onale
temps”, et en TE “*¢’est la course”... Pune maniére générale, les pio-
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gramumes de terminale sont jugés Lourds ; en premiére G ¢’est Particla-
tion entre le programme obligatoire et le programmme facultacifl gui pré-
sente de grandes difficultés.

2. Le baccalauréat

C?est la grande inconnue. L'absence de repéres évite jes apprentissa-
ges siéréotypés (faut-il s’en plaindre 7} mais gugmente 1'inguidiude des
professenrs et dos éléves, L'A P .M. E.P. espére que ia COPREM étudiera
de prés les diverses épreuves pour fixer des Himites raisonnables 4 ne pas
dépasser ; elle pourrait aussi s’interroger sur I'action de Hexamen sur
I"enseignement qui le prépare, sur e profil ef le role de chaque épreuve,...
¢lc,

A cei égard, les procédures d’élaboration des sujets sont essentielles,
5'il est bien de conserver une certaine antonomie des rectorats, des orien-
tations claires fixées nationalement devraient éviter les dérapages qui se
soni produit trop souvent ces dernidres anndes.

Le ministére semble conscient de ce probléme et {a “Commission
Horizontale Second Cycle Long'' étudie diverses possibilités sur les-
quelles it est trop 61 pour porter un jugement.

3. Les nouvelies sections (1 S - I A, + TA,)

La nouvelle section A, (lettres-maths) est dans Pensemble bien per-
¢ue, bien gue certams éidves ¥ soient toujours orientés pour défayt de 3
lzngue. Le ptobléme des débouchés de cette section reste entier et il fau-
dra aitendre pour juger de Iz viabilité de cellei,

La I S n’a pas régolu la carence du recrutemnent d’&léves scientifi-
ques, nous Pavons dit. Dans de trop nombreux endroits, on z'a pas su
trouver un équilibre ¢nire les diverses aspirations des éléves, et ces classes
ont rapidement acquis une répuiation de grande difficulté. Dans gette sec-
tion, ¢’est Ie probléme de Vactévird sclemtifique Tace A Paccumudlation de
connaissances non opérationnelles qui est posé. En fait, les enseignants
des disciplines scientifiques ont été pris en tenaille enire un nivean
d’entrée plus disparate et un niveau de sortie non encore fixé par "ensei-
giement supérieur (et jugd) a priori inchangé.

Fixer un niveau raisonnable pour les classes scientifiques des lycées,

comme I a demandé A. Savary fe 14 février derpier, nécessiie, sans doute,
pne profongde remise en cause des voiss d aceds A Penseignement supérienr,

4, De premiére & terminale

Ce sujet a fait couler beaucoup d’encre, comme I¢5 divers numéros

du “Supplément”’ en ont témoigné. Beaucoup d'enseignants ont parlé
& “automatisme’ dans les procédures de passage. Le Comité de
AP ME. P, s’est déclaré “‘globalement favorable’, avec dix-huit autras
associations, & c#s nouveliss dispositions, mais a signalé qu’elies n’avaient
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de sens que si une procédare de dialogue efficace avec les famifles était
mise e place en premiére,

La nouvelle circulaire de rentrée (janvier 84) fait en partie machine
arriére ; toutefois, ce texte **diplomatique’” est éerit d*une telle manidre
qu'il autorisera, en fait, des pratigues assez différentes. De toute fagon, le
probléme des moyens reste entier ef seule la bonne volouté des ensei-
giants permetira de metire en place je dislogue que nous avons demandé
et gue préconise la circulaire.

5. Les chaires de TC-TE

A 1z suite du vote du Comité de juin 83, réclamant la suppression de
ces chaires, et de divers articles dans le *Supplément’’ nous avons rencon-
tré PInspection ©énérale pour &claircir notre position.

If ne s*agit pas pour ' A P.M.E.P. de réclamer une *‘nuit du 4 aoilt™
pour abelir ce qui serait un privilége (En fait de privilége, il faut constater
goe de nombreux eénseignants ne souhsaitent pas assumer le travail gu’il
constitue 13 {veir supplément miai 1984 au Balletin n® 343).

1l s’agit d'spporter des sofutions & des situations locales on des équi-
pes pédagogiques iravaillant ensemble sont bloquées dans ia *‘rotation™
des classes, certains de leurs membres n'étant pas titulaires d'une
“chaire’’. Pour I'A.P.M.E.P., il #'a jamais ét¢ question de contraindre
quicongue {ni d'abandonner une chaire, ni d’en prendre une), mais
d’aider au développement de ia pratique d’équipes pédagogiques, 13 od
les intéressés le souhaitent.

Bien que Plnspection Générale soit réservée quant a la garantic
qu’apporte une fenipe pédagogique sur la compétence d’un de ses membres
4 assurer une TC ou TE, elie a promis d’examiner avec attention toutes les
demandes qui lui seraient transmises dans ¢e sens.

8. Les horaires-**plancher”’

la circulaire du 24 mai 1983 institnait en seconde les
horaires-*“‘plancher”. On a dit, d’autre part, la scandaleuss utilisation de
ge texte par certains administratenrs.

Une nofe de service {mai 1984) permet la généralization de cetie
notion gux sutres classes de lycée, LA F.M E.P. constale gue ¢e noi-
vean texte précise bien Putilisation pddegogigue de cetie mesure et réserve
sol extension ¢n premiére et terminale aux bycées ayant utilisé cette possi-
bilité en seconde dans le cadre d'sn projet pédagogique.

Par contre, le souhait que tous les lycées proposent un assouplisse-
ment d'horaire en seconde 4 la prochaing rentrée reléve soit de I"utopie,
soit de la contrainte déguisée.
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IV - LE SECOND CYCLE ET LE MINISTERE

A, LE RAPPORT PROST ET LA DECLARATION
SAVARY

Le rapport Prost, paru en décembre 1943, contient dans sa premidre
partie une étude historique et une analyse de la situation actuelle claire-
ment détaillées ¢t en tout point passionnantes. La seconde partie com-
porte toute une série de propositions étaydes d’arguments. Elles visent 4
améliorer le fonctionnement des lycées qui sembie, an va de 1"analyse,
bloqué par de nombreux cloisonnements.

Alain Savary, dans sa conférence de presse du 14.02.84, a présenté
ses réactions & ce travail et on 2 pu remarguer qu’il ne reprenait pas toutes
les propositions du rappost.

Analyser ces déclarations est un travail important certes €t une com-
mission de 'A.P.M.E.P. pourrait s’y atieier.

Soulevons pour le moment trois séries d'interrogations

1. L'objectit des 80 %

1i est envisagé de porter 4 80 % en dix ans le nombre des éidves qui
finissent un second ¢ycle {court ou long) contre 65 % aciueliement. Or, les
lycées généraux, technigques ou polyvalents sont saturés en de nombreux
endroits. Va-t-on construire de nouveaux éiablissements ? Va-t-on recru-
ter de nouveaux professeurs 7 Oni sont inscrits les moyens nécessaires 7
S’ils n'y sont pas, o va-t-on kes trouver dans le contexte économigne
actuel 7 Ou alors, va-t-on fonctionner avec les mémes moyens ? Avec des
effectifs alourdis ? Avec des horaires réduiis 7 L allégement du travail
des éléves sera-t-il un argument pédagogigue cachant un impératif éconao-
mique ? Auiant de questions actuellement sans réponse.

2. La formation scientifique

Extrait de iz déclaration : “Les qualités générales d’expression orale
€t écrite feorrection, précision, augmentation) ont baissé. A cela trois cau-
ses principales ! Paccds de nouvelles couches sociales & Penseignement
secondaire, le déplacement du cenire de gravité vers les mashématiques et
fes seignows, ele...

Faut-il comprendre que les sclences nuisent 4 1"expression et qu’elles
ne se préaccupent ni de précision, ni d’argumentation du discours 7 Est-ce
P'enseignement de ces disciplines, tel gu'il est dispensé, qui est en canse ?
K y a lA un théme qui mérite d’8tre approfondi. Si le dogmatisme et
Pabsence d"esprit eritique sévissent dans Penseignement des mathémati-
gues st des sciences, il faudrait pousser plus Inin {*analyse,
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3. Le développement des sections scientifiques

“Dans un pays ou la recherche dispose de tane d’atowts divers,
Venseignement secondaire entretient une image trop uniformisante 2¢
ingceessible des activitds scientifigues...”’

Deux voies d’acods & P'enseignernent supérienr scientifigue (C et D),
c"est en effet pen dans un pays qui veut accroitre le nombre de dipldmés
dans ce secteur, et pour lequel k2 ¥+ S ne semble pas avoir donné les résai-
tats escomptés. Qu’est-ce qui cst envisagé ? Une plus grande diversité
dans les “‘profils'’ d’¢élves scientifiques, afin d’en atéirer vn plus grand
nombre 7 I fandrait d’abord que ces profils correspondent 4 des débou-
chés réels dans Peascignement supérienr. ‘L’ image trep uniformisaate™
(sic) est &’abord créde par des grandes écoies et des vniversités ot pour
faire des sciences, il faut faire C, {2 [a dgueur D). Mais ¢’ast aussi tout un
comporientent socio-culture]l gue {"on peut dénoncer.

Relevous enfin ce paragraphe suivant dans la déclaration d’Alain
Savary. C'est une des orisntations retenues par te Ministre 4 propos du
niveau des études dans les lycdes.

Diversifier fes critdres d’évaluation du travail des lycéens. La hi¢rar-
chisation des disciplines est une tendunce constanfe de Penseignement
Jrangats, Aujourd hui, toutes les donndes disponibies sur Porientation et
sur les conseils de classe montrent que lex mothématigues jouent un riie
exorbitant qua fait du tort ¢ la discipline elle-méme, €1, @ travers elle, aux
diudes selentifiques puisque la filidre C a de moins en moing de backeliers
au fil des ans et que ka fonction sélective des muthémariques @ incontesta-
blement diminué levr valeur formatrice. Cetie réflexion, il fmuy lo con-
duire avec les mathémuticiens ef non conire eux. Ifs ont montré leur capa-
citd & se pencher sur ce probidme ot d’'engager une réfiexion pédagogique
de bonne gualité. Lo Commission gue préside le professeur MARTINET
sur les mathématiques a d*gilleurs fowrni une fois de plus la prewve gue ka
préoccupgtion qui est aufourd’hud Jo mienne est partagde par des profes-
szrs de fous les nivequx.

i1 s'agit 12 d’une des préoccupations constantes de 'A.P.M.E.P. :
relever la valeur formatrice des mathématignas & tous les aiveany.’

B. LA COMMISSION DES LYCEES

La "“Commission Horizontale du Second Cycle Long™ est une des
guatre Commissions Permanentes (1) mises en place par le ministére pour
compléter les Commissions “VYerticales™ qui, comme la COFPREM, ont
wne vocation disciplinaire.

Les membres des Commissions “*Verticales' sount des personnalités
Gui ne représentent qu'elles-memes (mém¢ si, ¢n praticue, ceriains dosa-
ges réalisent de subtils équilibres). Par contre, les membres des Commis-

{1} Avec la Commission des Ecoles, la Commission des Colléges e Ja Commission des L.E.P.
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stons “Horizontales'” sont mandatés par des structures. La Commission
“Lycée”’ comprend des membres @

— de Padministration {Je directeur des lycées, les représentants des
diverses directions du ministére, des inspecteurs généraux, ctc.)

w des fédérations de parents d’éléves

- Jes syndicats &'enseignants

- Jos associations de spécialistes

- e “‘personnalités extéricures’ .

Detix sidges sont réservés aux *‘associations de spécialistes’ représen-
tées & la “Conférence™ (23 associations, dont I’A.P.M.E.F.}.

Ceite commission a un caraciére consultatif ef ses conclusions
n’engagent avcuncment le ministdre (méme si le directeor des tycées
actuel, Claude Pair, semble atiacher de "importance A certaines de ses
arientations),

Trois thémes ont retent "attention de Ia Comimission depuis 58 créa-
tion en novembre 1983,

— Le chemisement des [yedens dans le dédale actuel des orienta-
tions, des sélections, des filitres. L idée générale est d'éviter Jes culs-de-
sac (classes “‘passerelles™, modules d’adaptation) et d’imaginer des
formes plus actives de redoublement pour les éléves en difficulté partielle.

— L'enscignement technologique industriel, qui voit ses effectifs
chuter depuis plusieurs anndes. Les causes en sont multiples mais le fait
que les éidgves des secondes **2 option technelogique lourde’ puissent
entrer dans des premiéres d’enseignement général (alors que le passage
d'une seconde IES a une 1™ F est impossible) a accentué le phénoméne.
Une réorganisation trés profonde de cet enseignement est envisagé, 3 la
suite d’études assez poussées.

— Le baccalguréat. Pour Iz Direction des lycées, qui s'inspire 12 du
rapport Prost, celui-ci colita cher, 2 tne organisation si complexe gu’un
grain de sable pourrait I'enraver, £t n'est pas nécessairement adapté 4 son
obiet, Diverses possibilités sont 3 Pétude.

Sur ces différents sujets, FAP.M.E.P. intervient par le biais de la
“Conférence des Présidents”, ce qui limite son acifon puisqu’elle n'est
qu'une associgtion sur vingt-trois. Il est bien évident que, dés gue, la
réflexion sera plus avancée dans la commission et fes projets plus précis,
Iassociation saisira directement la Dlirection des bycées pour ies probie-
mes gui ka3 concernest.
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V - QUELQUES PROPOSITIONS

La fréquence des interventions du Bureau sur fes problémes du
second cycle nécessite des orientations claires. En quaire ans ¢t demi, les
choses ent changé, et il convient de repréciser quelques axes.

Les orientations ¢i-dessous sont des PROPOSITIONS DU BUREAU
sur Iesquelles e Comité aura a se prononcer durant Pannée 1984-83 pour
qu'elles deviennent des orientations de 'ALP.ME.P,

En attendant, nous les soumettons 4 1a réflexion des adhérents et d&s
lecteurs du Bulletin.,

Nous faisons ndtres les attentes qui éraient exprimées dans le dernier
decument 4 orientation voté en janvier 1980, A savoir.
I — Dans le cadre des finahités dévolues aux diverses sections du second
cycle, préciser fes objectifs concernant Venseignement des rnathématiques
et ies relations enire oclui-ci, les autres dlsaphnes et l¢ processus éducatif
dans son ensemble,
2 ww Obienir des programmes conjuguant dislectiquement {‘gefivitd
scigntifigue de Péléve ¢t Papprentissage de notions théorigues. Les com-
poriements et les notions sont & apprécier sur divers plans:
- formation scientifique
« formation sociale, économique et culturelle
~ formation petsoinnelie.

3 — Fonder essenticllement 'enseignement des mathématiques sur le
développement de Pacrivité de Példve ) un éléve approche un concept en
résolvant un probléme, pas en écoutant un discours.

4 — Se placer dans une perspective onl les concepis mathématigues se pré-
civenr et senrichissent mutueilement au fur et 3 mesure de leor fonction-
nement.

5 — Autoriser des activitds qui ne sonl pas nécessairement ordonnées
selon une construction linéaire, on qui neé peuvent pas, au moment o
elles solficitent 'intérét, faire I'objet ¢’un exposé synthétigue structuré.

& — Pernicttre une meillowre personnalisation des enseignements (ssion
les &léves, les classes, les maftres).

7« Se situer dans la ligne des acquis ¢t des non-geguis du 1 eycle ¢t
done &viter & la fois de surestimer kes apports du 1% oyele (sur la formula-
tion des raisonrnements par €x.}, ou d'en faire table rase,

8 — Concourir & donper aux diverses sections du second oycle des pers-
pectives aussi rickes pour les unes que powr les autres.

9w Autoriser 1'accés des éidves aux divers nivezux des études 3 partir de
cheminements différents dont la durée ne saurait constiiuer un crifére
négatif.
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Ces attentes étant décrites succintement, fixons les conséguences
qu’elles ont sur les demandes et sctions 4 court terme de VA P.M.E.P,

} — Réaffirmer que "apprentissage des mathématiques passe par 1"acti-
vité des dléves, nécessite en priorité @

— une réflexion approfondie sur Ie rdle ef usage des thémes dans tontes
les ¢lasses 4 tous fes niveanx d'enseignement.

— un plen de formation aidant les enseignants a réfléchir sur Pélabora-
tion des concepts et & situer la rigusnr e le besoin de prewve dans une
perspective de résolution de problémes.

2 — Cette perspective de I'enseignement des mathématiques nécessite :
— des effectifs raisonnables, assortis de dédoublement ¢t de soutien en
seconde si besoin est, ainsi que d’un horaire suffisant dans chaque sec-
tion. '

-~ upe large autonomic laissée aquxy dguipes pédagogigues (et non aux
structures administratives) pour gérer les problémes d’horsire (plancher
ou non}, de dédoublement e de soutien.

3 — Les pratiques d’apprentissage des mathématigues vavieront peu si
des nouvelles formes de contriies et de validation, s'intéressant aux com-
portements aussi bien qutaus connaissances, ne sont pas rapideiment tes-
tées et proposées.

4 — Développer 'enseignement scientifique étant un objectif fixé par te
ministére, on 1’y parviendra pas en renforcant ia sélectivité de la 1% S-E,
mais ¢n augmentani le nounbre de profils d’éléves susceptibiles d’entre-
prendre des études scientifiques. Cet objectif o'a de sens que si des critéres
d’accds & I’enseignement supérieuwr sont prefondément revus, et si celui-ci
tient compte des acquis de chague type d'éléve,

3 — L'accroissement du fravail interdisciplinaire est une nécessité recon-
nue par tous. Sa mise en ceuvre réelle nécessite une prise en compte par les
lycées des problémes qui ¥ sont liég et P'obtention de movens importants
pour les Centres de Documentation.

6 — Toute transformation du Second Cycle passe par une utilisation
importante des possibilités de formation continue, Cette formation conti-
nue n'a d*avenir que si elle est diroitement articulée & une recherche péda-
gogigue et didactigue vigoureuse et largemett ouverie aux enseignants de
tous ordres, Pour PAP.M.E.F., I"expérience accumuiée dans ce domaine
par ko IREM reste indégalable,

e plus sans travaux de recherche ¢n didactique et sans expérimentsa-
tions sur kesquels appuyer ses avis, le iravail de Ia COFREM sera stérile et
dangereux.

7 ~ Toute transformation du systéme éducatif passe par une remise en
guestion périodique des objectifs et des résultats réels. La COPREM peut
éire un instrument essentiel de cette régulation.
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