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COURRIER
DES LECTEURS

Une didactique sans professeurs ?
(Réponse & Serge Pouts-Lajus)
par Georges GLAESER, IREM de Strasbourg

L’influence direcite et persistante d’un unigue enscignant sur ides per-
Jormances d’éléves n'apparalt qu’exceptionneflement. La didactique ne
négliga pas cer “effet de clusse’ lorsqu'il existe,

Notre collégue adresse [1] guelques critigues intéressantes & Ia didac-
tique expérimentale. Elles mériteraient toutes d’8tre discutées. Je n'en
examinerai gu'une pour le moment.

Approuvant apparemment notre risjet de la “*pédagogie sans éidves”,

POUTS-LAJUS nous accuse de pratiquer une didactique gui ignorerait
I'enseignant.

Pour illustrer sa condamnation, il pread Uexemple suivant:

Fimagine qu’on désire fester Pacquisition g thégrdme de Thalés en
Jin de troisidme. Pour cela, on se donne le cholx de dewx exercices.

Llexercice I commence par : soil (T4 une droite graduée & Poide d’un
repére (0.1, (D'} une droite grodude d Paide d’un repére (Q',F' ), p une
projection de (D) sur D'}, ele.

L'exercice 2 demande simplement de calculer lg longueur d'un seg-
meni sur une figure ot apparaissent des droites puralidles {par exemple un
trapéze partogé en denx frapézes).

La réaction des dldves Jace @ cer deux Snoncés sera fortement condi-
tionnée por le type d'enseignement qu'ils auront suivi sur cette question,

Examinons donc ce que peut étre 'influence directe d™un professeur
sur I'apprentissage du théoréme de Thalds. Généralement, on s’appuie sur

une famniliarité préatable aver de nombreuses notons (paraliélisme, gra-
duation, rapports de meswre {algdbrique), ete...). Je n'en étudierai ici
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gu'usie seule : Pagrandissement of la réduction des figures, laissant cons-
tater au lectenr qu'une réfiexion analogue pourrait 8ire faite & propos des
autres prérequis,

Léade “officielle’ des changements d'échelle commence déja au
. E.1. Voici, par exemple, une page extraite d’un manae! d’Eveil 3 1s
Géographie au C.E.1 {3]:

18. J'agrandis ou |8 réduis un dessin
»

Compare ces quadrilfages
wt s dessin, 3

Lsi deswins & et 3 eont
des  pyrandisyements
du deaen 1.

An conbraive, Te desads 1 et

une yhducthon dee des
moe 2 o2t A

ATz \

A N

La loupe, lee jumellze, appereil de prejection
domnmk dea impges sprandice.

L& photegraphe ae gert 4'yn agrandlsscur,

Que peux-ku dire da cen & photon?
Compree bs taille don Sdments de ce vilage.
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Mais e processns s’engage bien avant U'entrée & Pécole, Tous les
enfanis jouent avec des objets A échelle réduite {poupées, chitcaux de
sable, autos miniatures), observent des photographies, el parfois méme
s"amusent 4 construire des rédactions ¢t des agrandissements,

Beaucoup livont le chapitre 14 de “Flie mystéricuse’” de Jules Verne.
Je renvoie au commentaire pédagogique que j'en fais dans [3]. 1] s*agit, &
I'usage de irds jeunes enfants, d'une uviilisation du théoréme de Thalés
pour mesurer la hauteyr d'une falaise. La plupart des jeunes jectenrs
oublieront appasemment cetie legon de géométeds, qui cependant consti-
tuera un épisode parmi d’autres dans le processus d'apprentissage.

Beauconp d’enfants se feront des idées fansses sur les figures sembla-
bles. Cenx qu'ohserve Gérard AUDIBERT [4] dans sa thise s'imaginent
qu’'on ‘agrandit’’ un triangle {sans changer sa forme}, en ajoutant lem &
chague ¢6té.

Lorsqu’en Troisi¢me (aprés une préparation en Quatrizgme) Iz profes-
seur prendra en charge Penseignement du théoréme de Thalds, il recevra
des éléves dont les préformations sont trés diverses!

Certains connaitront déja ke sujet, au langage pris. Ui s*agira alots de
ieur faire prendre conscience des liens avec des connaissances anciennes.

Et puis, on explicitera ces connaissances en les exprimant en langage
mathématique,

Mais le processus ne s'arréte pas en Trofsidme, puisque de nombreux
&léves quitient cette classe en Eprouvant des difficultés & propos du théo-
réme de Thalés : je connais quelgues jeunes gens gui ont enfin compris la
question en Premiére sans qu’aucun professeur ait spécialement consacré
un sours 2 ce théme, Mais la pratique répétée de la projection sur des axes
de coordonnées déclenche 4 1z fin une compréhension. Bref, le processus
d'apprentissage peut se dérouler entre 2 ¢t 17 ansg!

Serge POUTS-LAJUS novus invite 4 confronter fes résultais des
dépreuves avec ‘‘Vobservation des réactions d*€léves face A um
cnscignant™. Lequel? De mathématiguss 2 De physique? De géogra-
phie? De dessin ? Celui de Troisiéme. En fail, il v en a bien une vingtaine
{sans compter les camarades de classe) qui ont pu influencer efficacement
Papprentissage.

La critique de notre collégue révile une grande naivetd vis-d-vis de
Fimpact ponctuel que peut avoir un certain enseignement d’une heure, en
Troisieme, que beaucoup d’éidves suivent peut-dire distraitement,

Néanmoins, Pexerclee 1, qui ressemble & ung interrogation derite
donndée par un non-didacticien, nous renseigne davantage sur is docilité
vis-d-vis d one formmlation particulidre (qui sera A 1a mode pendant quel-
ques anndes avant d*#re remplacée par autre chose) gue sur une compré-
hension du théoréme de Thalés.
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Je voudrais signaler que sur toutes ies recherches expérimentales de
didactique gue j’ai spécialement étudiées, je n’en connais que deux {peut-
8tre trois) of un “effet de classe’™ a é1é mis en évidence. L un est un tra-
vail de Claire DUPLUIIS et Francois PLUVINAGE [51. Les auteurs v &cri-
vent @ **L’analyse met en évidence une forte hétérogénéiif des classes entre
elies. Une explication réside dans 1a diversité des enseignements’’. Bt cette
hétérogéndité est prouvée, dans ce cas, d’une fagon exemplaire.

L'autre est la thise 4" Aline ROBERT {6]. L'expérimentatrice souhai-
tait recueillir les ““images mentales® que des étudiants prodaisaient face &
Yidée d'une suite qui cenverge. En interrogeamt des taupins, trop pew de
temps aprés le cowrs magistral sur fa question, A, ROBERT n’obtint
qu'un reflet divect de la présentation favorite de leur enseignant.

1] est donic inexact d’affivmer que les didacticiens ne prennent pas en
compte "influence que peut avoir le desnier enseignant de mathématiques
qui soit intervenu. Mais, au contraire, leurs travaux mettent bien en évi-
dence que, dans {a plupart des cas, Pinfluence d’cn seul enseignant est
surestimée.

{.a construction du savoir exige la participation d’un trgs grand nom-
bre d"agents éducatifs, ke professeur que P'éléve ne rencontre que pendant
quelques dizaines ¢’heures n’est qu'un intervenant parmi d’autres.
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