Les problémes liés 4 la sélection
et a4 Péchec scolaire
par Mado AQUSTIN, Vice-Préidente de la CSF

La Confédération Syndicale des Families, que je représente ici, est une orga-
nisation de masse de la classe ouvridre et organise Jes travaillours of lours familles
dans leurs fonetions d'usagers, consomunateurs, &dacateurs. L3 Confédération
Syndicalc des Familles a, depuis bientGt 20 ans, saisi Penjeu de Pécole dans I
société e, aprés s'Stre réjouie que 1'école secondaire v'ouvre A ln masse des
enfanis, & ceux dont les parents ne avait jemais fréguentée, a trés vilc saisi
Pampleur de Péchec segplaire et Porganisation d'one sélection ségrégative pour les
enfanis de iravailleurs. Donc, tout £n organisant Jes families de travailleurs sur
tont ce gui les conditionne hors de I’cntreprise : le logement, {a consommation, les
loigirs, la santé, Uenvironnemeni, 12 C.5.F, s’ect attachde 4 défendre lcs enfants de
travailtenrs les plus aliénés par e systéme scojaire et c2 n'est pas par hasard sielica
&¢ 4 'origine de 'action sur ke coflt de la scolarité, Péchec scalaire, e préappren-
tissage, le dossier seolaire. La C.5.F. combat donc tout ee gui extf injustice, ségré-
gation sociale, division abusive des jeunes en destins scolaires différents. Pour

157



Bulletin de I'APMEP n°327 - Février 1981

cela, nous menons la jutte contre les fatalités biologiques, sociales, contre les con-
cepis de handicaps, hasdicaps socio-eultizrels, de “pas capables™. Mouts souhai-
tens que les jeunas restent des vivants, inventifs de leur vie, de beurs solidarités, des
resporsabilités individuelles et solleetives qu’ils devront assumer dans leur généra-
tion. curieux leur vie entitre dans tous les domaines ¢ moins sujets des spéeinlistes
de tout poit. Mous nous sentons partieuli2rement solidaires des maitres, des collec-
tifs syndieaux, des groupes pédagoziques, des enseignants qui essayent de metire
en pratigue ces finalités éducatives e les travaux de carrefours que vous avez pro-
grasnmés me paraissent dans ¢= sens trés intéressants.

Motre souci a donc &€, vers les anndes 60, de faire décguvrir aux familles de
travaifleurs qu’elles étaieni collectivement concernées par a scolarité de leurs
enfants et avaient leur mot & dire. 1| faflait vérifier dans les faits comment tons
ceux 4 gui étajent confiée 1a t§ohe éducative ; parents, enteignants, moniteurs de
loisirs, &aient engagés & promouvpir des hormmes, libres, capables de choix et de
critiques, accuefllants aux divers courants de pensées, ayant les moyens d’ acquéric
les outils pour poe malirise de la pensée, de lz matigre, des techpiques scientifi-
ques, dans le but qu’lls participent collectivement ¢t ¢n grand sombre A iz trans-
formation de 1a socidié. Ft on s'intercoge © ol en sonl ces perspectives viRgt ans
aprés ? Dans " éditorial d"wn gramd gquotidien de POuest (o suis de Nantes) parais-
saiend i ¥ a quelaues moeis, les comenentaires d’une Stude récente, sur gui dajent
les 3000 réels dé&tentours du pouvoir, d'od iis venalent et ce gui, dans une ceriaine
mesure, #ait la raison essentielie de leur aseension socigle, 1 apparati entre gutres
que 8 % des Frangals, correspondant aoy classes supérieurcs, assurent & leurs
enfanis 98 % des hautes siiuations, tandis que Jes autres 52 % ne peuvent faire
accéder les leurs qu'd 12 % des mémes emplois. Le journaliste conunente ains :
B cect se prodult aprés bientdt un sidels d’éeole dite gratuite ¢t obligatoire, aprés
cing ou six réformes de I"enseignement qui ont tontes eu pour but Fégatité des
chances, Notre République actuelle n'est pas moins une sociéi€ A priviléges et A
casies gque Pancienne monarchie ; nous avions cru que ks Républigue &tait égalisg-
(rice : hélas, la ¢lasse dirigeante, de plus en plus homogéne, apparienant au méme
milieu soedal, s'est organisée en bastions of a installé ses chasses gardées.”

Aprds cette rapide présentation, jo comumencersi par vous citer des chiffres
qui parkent de la sélection, des chiffres récents, Hnsuiie, nous pourrions voir le
rappart qu'il ¥ a entre Péoole et iz société et dans ce rapport la sitaation particy-
liére des enfants de travailleurs que nous appelons, 4 la C.5.F,, les “malmenés de
éoole ot de 1a société”. Ensuite, jévoquerai quelgues aspects de I'orientation
1980, {rant donné que ces problémes de 'orientation sont véeus par les familles
avec de plez =0 plus d'inguidiade. Puis, guelques réactions de jeunes et de parsnts
sur les mathémaligues, Enfis, nous stmerions vous faire connaiire guelle progres-
sion s'est faite de notre réflexion par rapport 4 Péeole gue nons voulons, Pour
poser g probléme : une école pour gui ? Des mashs pour qgui ?

*
- -

Xin 1980, I'¢ducation reste au nivean des grandes préoccupations pour 1es par-
tenaires sociauy {voir les débats au Consall Economique et Social sur Jes rythmes
scolaires, comment récongilier Fécole el le travail manuel). Examinant ces tra-
vaux, nous aotons guelques prapositions intéressantes, encore timides, sur des
points que nous avens nous-mémes soulevés depuis longtemps tels que :
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— “rythme d'apprentissags 3 'deole dlémentaire’ : plus le rythme est
rapide, moins les enfants suivent

-~ "*plpralité de maftres” | nous demandions 6 mailtres pour 3 elasses, ceci
permetiant fes initiatives pédagogiques diverses, les travaus de groupes, les stimu-
tations sans margmalisation des enfanits ;

— “Hagsouplissenent du contrlle des 8ges’” : nous demandons la suppres-
sion des barrigres d’dges A tous Jes niveaux ;

— "“possibilité du droit & Petreur pour la seconde™ : pourguet pas pous le
technigue ?

— ““favoriser les travaux manuels A Pécole’

e Hforaryité des manuels pour les LLE.P.Y que nous réclamons depuis 2 ans :
- “*possibilité de poursuivre sa formation en formation continue”

— fie.

Maiz nous sommes plus que sceptiques sur ce que le ministére Beullae resien-
dra de ces propositions et sur les movens Gui v seront consacrds.,
*

Quel bifar faire aujourd ™hui quant 3 1a scolarité des enfanss de raveilisurs
aprés I3 ans d'abligation scolaire & seize any ?

Quelgues chiffres 4 différents stades de la scolarité obligatoire permetient de
démystifier le *‘discours” officiel.

» Apris § an de svolaritd, redoublent i cours préparatoive

1 enfant sur § d*ouvrier

1 enfant sur 6 d’agricaiteur

1 enfant sur & d’employé

1 enfant sur 25 de cadre royen ou supéricur.

* A Plgsue de Péeole primaire

45 ¥ denfants ont redoublé |, 2, veire 3 fois au cours de la scolarité élémen-
taire {statistiques 78-79) et sur ce nombre :

62 % d'enfants d’ouvriers
46 W d’enfants d"employés
52 % d’enfants d’agriculteurs
* En fin de cinguitme
Sur 106G éléves entrés en sixiéme, 71 seulement accedent en quatriéme (statisti-
ques 76-TH, soit :

7% %5 d'enfants d’employés
&8 % d’enfants d agricuitesrs
60 % d'enfants d'ouvriers
B4 % d'enfants de cadres.
* £ fin de troisime ;
Sur (00 éléves entrés en sixéme, 63 achéveqat lewr scolarité du premier cyvele et
4 yeufement accédent gu second cyele. Mais :
26 % denfants d’ouvriers seulement accédent en seconde ainsi gue
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43 % d’enfanty d’employés
31 % d’enfants d’agriculteurs
contre
4 % d’enfants de cadres.
Lin tiers des jennes 4 une classe d™ige, cesk-a-dire 800 000, suivent un cycle
long

Aprés 3 ans d'upplication de la Réforme Huoby - du collége soi-gdisant
wnkque — nous constatons :

1/ la stagration d’un nombre d'éidves imporiant en fin de scolariié dlementaire :
C.M.2 supérieur
C.M.3
redoublement - triplement

#n attendant I'8ge d’8ire envoyé en C.P.P.N.

2/ un accrofssement important des gffectifs de S.E.S. :

50 900 édves en 1972-73 [
106 620 éléves en 197870
120 D00 Cléves prévus en 1580

Sur 100 élévex dy prepidre onnde de 3.8.5.
60 Gtaient déig dans enseipnement spécialisé dis premier degré
13 viennent du .M. 1 {retard 4'4ge)
et 13 viennent do C.M.2,

Nombreux sont les enseignants qel reconnaissent que, du fait de la rélorme,
sdjourneni en S5.E.8. dex enfanis quf n'ont rien G vy faire...

Mais plus Tondamentale est la guestion ¢

FPourquol la débilité de lo jeune popuiation augmnente-t-efle § cetrain: 135 %
en Tans ?

Nous touchons 18 los conséquenees e 1a politique scolaire de classe qui, &
ehaque réforme, renforce son &itisme et 'rejette’™ un nombre toujours plus élevé
d’enfants.

fservices statistigues du Ministére)

A oo niveau de 'enseignement spéeial, ¢ est envore plus grave, puisgy’il s agit
d’enfants & qui Von attribue ur statut de “débilité” — d'enfants que Pon fiche. ..
et pour lesquels, dans Pétat actuel des textes, # n'existe pay de voie de retour.

Certains chiffres montrent également que s*élévent fortement aussi les nom-
bres de jeunes envoyés en C.P.P.N,, ot on C.P.A. Tous ces chiffres parfent dong
de Ia sélection sefon les catdgories socio-professionnelies.

*
* *

Ceite situation s'expligue par le rapport historigue qui existe entre i'école et fa
soeidté. Depuis la révolution de 1789, qui, comume on le sait, a &¢ récupérée par la
bourgeoisie, nous vivons en Sconomic capitdliste, dite lbérale, Tondée sur la zon-
currence, la progriété privée de moyens de production, le profit qui est devenu de
plus ¢n plus important avee l» développement du machinisme et a4 amené la créa-
tion de mujtinationales domt je pouvoir toat puissani est an moven imporant de
pression politique et d'oppression des peuples. L capitalisme pour s¢ développer
2 au besoin d’une &lite pour les travaux de conception, de décision, d organisa-
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tion ; cette £lite était prise bien entendu au sein de 1a classe bourgesise qui doit se
reproduire, qui possdde la propriété des movens de production, le pouvolr dsono-
migae et politique. Mais 1l a ea aussi besoin d"hommes A tout faire pour les riles
d*exécation. Ces hormmies ne possédent pas Poutil, louent leur force de travail
pour un salaire qu’on leur octroie. Les iravaillears réagissent, se rassemblent pour
le droit au salzire, la réduction du remps de travail puis le droit & la responsabi-
fté ; oest toute 'action du syndicalisme cuvrier professionnel. Le produir du ira-
vail des hommes ne leur revienr qu'en partie ; ke reste, c'est ia phas-value, 13 marge
bénéficiaire réinvestie on disslmuiée. La Gscalité va 3 Pappareil d’Ftar, lul aussi
enfre les mains dz la bourgeoisie el qui mel 4 son servics ia police, Yarmée, Ia jus-
tice, I*&ole,

Comment 'dcole est-elle 2y service de la bourgeplsie ? Jusqu’au XVII- sidcle,
il n’est pas pansable de donner une instruction aux enfants de peuple, En 1789, le
Tiers Frat, ayant 4 rédiger Jos Cahiery de Doléances et [a Déclaration das Droits de
"'Homme, découvre Pimporiance du savoir pour exercer It pouvoir, d’ol cette
revendication fondamentale de la Bévolution Frangaise : le droit & Iinstraction et
I'égalité de tous devant le savoir. L'inswuction primeaire est désormats un prin-
cipe ; pourtant, en 1830 le nombre des spalphab#tes est encore trés imporran:. 11
esi alors opportun de constater que i généralisation de 1'4cole primaire va coingi-
der exactement avec I'évolution économigue du XIX® au XX* sidcles. Un niveay
de connaissances pins dlevé : lire, Scrire, compter, devient nécessaire au fonetion-
nemerit de Vindustrie naissante et qui va devenir floriszante. Mais 3 partir de cotte
époque, sous J, Ferry, ia bourgeolsie et ¢ pouveir en place vont tom faire pour
limiter les déafits ot organiser le systdme d'enstignement qui va permetize aux
cnfauits de la bourgeoisie de conserver leurs privildges de classe el maintenir les
enfants du peuple dans leur condition sociale. Ce furent donc d’aberd les trois
ordres d'enseignerment : primaire 4 la fin duquel les snfants de travailleurs
cntraient dans 1z vie active, primsire supéricur pour &5 plus doués des enfants du
peuple devenant les cadres moyens doni I"industrie avait besoin, secondaire o4 se
reirouvaient les enfants de iz bourgeoisie donnant accés aux professions Rbérales
et aux havics fonctions.

en esi-if avgorird’hed ? 1 plan Langevin-Walon d¢ 1947 préconisait,
enire autres, un veritable tronc commun pour {ous les enfants jusqu’d IR ang - 1)
ne fut jamais appliqué parce gue frop ambiticux. Guand plus tard Ie gaullisme
répond aux nécessités du marché du travail qui exige davantage &’ingénieurs, de
cadrcs moyens, do techniciens, et parle de démocratisation, le svstéme scolaire
réussit par la sélection, fes redoublements, filiéres ou voies couries, & conformer
Tes répartitions des éléves aux exigences du 6&me plan. I e s'agit plus seulement
d¢ former une &lite, mals d’armener telie quaniité de main-d’cevvre ayant telle for-
mation aux différents niveaux ol I"économic capitalisie en a besoin, Mettre en
paraliéle jes chiffres de deux commissions du 82me plan en apporte la confirma-
tion : & commission scolaire ¢t la commission de la main-d’euvre {je dois dire au
passage que dans le 82me plan 1 a'y a plus de commission scolaire), Quand, selon
ta commniission scolaire, 25 % quittent I'école X 16 ans, la commission de la
main-d'euvre & besoin de 24 % d'0.5. ; quand, selon Ja commission scoiaire,
40 % quittent I'école & 18 ans, il ¥ a 43 % dc besoins en ouvriers qualifids et
employés. (Juand la commission scolaire prévoit 33 % de jeunes qui guittent
P’école & [9 ans en accédant au supéricur, il y a 33 % de besoins en cadres inoyens
&t techniciens,

Depidis, de réforme en réforme, nous sommes pusseés du C.E.5. & fildres o
majoritairemsgnt les enfants de travailleues se retrouvaient dans le cycle court d I
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soi-disont uniformisation du 1% cycle avee M. Haby. Aprés avoir laissé de cbté,
avani I'entrde en secondaire, un pourceniage asse imporiant d’enfants pour des
¢lasses marginales (perfectionnement, 5.E.5.)*, Uapplication de la réforme Haby
pratique de plus en plus "évacvation en fin de cinquitme de nombreux enfants
vers C.P.P.N. et C.P.A. {ct cetie année de nombreux enfants sorient de sixiéme
pour aller directement en C.P.P.N). Clest ainsi gue ke nombre de pré-approntis
esi passé de 6000 en 73 4 62 000 ¢n 78, Nous avions dénoncd viverment ces articles
de la loi Rover instituant l¢ pré-apprentissage dés 14 ans, donnant au patronat uae
mzin-d’uvre docile ¢ & bon marché et permettant au budgel de {’éducation de
faire des fconomies en mettant en danger Uexisience des C.B.T.. Cetie n-iéme
réforme de 75, dite Haby, se situe dans Yacigelle période de crise que iraverse la
soriété avec, entre autres, 'accentuation du chidmage et des inégalités. Il est évi-
dent gue cette situation de crise renforce celle du systéme d’enseignement et en
particulier accentue la ségrépation des enfants de travailleurs 4 tous les niveaux,
En 76, fieus savions que les prévistons du 7dme plan allaient correspondre & la
. situation économique : 39 % d'une classe d’3ge doivent sortir de t'école 4 i6ans ©
¢'étxit 31 % dans ke &me plan, 25 % dans Ie 5&me il faut former 43 % 4’05,
c'érait 24 T dans ke 6&me plan.

Bt qui Sait les frois de cefte stlection ? Ce sonl les caidgonies secio-
professionnelles défavorisdes. Nous avons fait, i v a deux ans, un rapport intiiulé
“* Les malmenés de Fécole et de & spcidié capitaliste’ ; ce sont les enfanis de tra-
vailleurs. Nos enfants subissent d’abord le contexte social général. Dans un docu-
ment sur fannde économigue €t sociale publié par le “Monde®, Ia France était
citée comme le pays des nations industrialisées d'oceident ot 1a répartition des
revenus est ia plus inégale ; avec 1a sitbation encore amplifiée de chdmage, depuis,
ces indgalités s’accentucnt o les enfanis sont margués par les tensions familales
nu de voisinage qui en sont les conséquences ; leur sentiment de frustation devant
les publicités aux éalages alléchants g'aceroft. Ce conditionnement marque str-
tout fes plos Agés qui, dans Pinsécurité de leur avenir, relativisent de plus en plus le
travail scolaire ou fui tourpent carrément ie dos pour vivre autrement. Soit aqi’ils
anceptent n'imports quel boulot, soit quiils $organmisent en bandes ef manifestent
par le vol on a violenge leur révolie contre yre sociétd qui les rejette. La difficulisd
d’exister dans I'école pour les enfants de travailleurs, dislons-nous déjd il y 2 une
dizaine d’'années, est une situation caractéristicue qui ne fait gue prolonger et
amphifier la difficnitd &'exister hors de Pécole compse teny des conditfons mané-
rielles de vie. Il v 2 14 un volet supplémentaire 3 la situation de clasge deg travyil-
feurs & la production. En conséquence., les jeunes, Strangers dans ’é&cole, non
motivés pour s'imprégasr d’une cultu ke qui n'est pas Ja leur, §'y enntient, la refet-
fent. Les familles, persuadées de leur culpabiité, d®un mangue d’apticudes, de
‘‘don’ de leurs enfants pour les &udes, les cudpabiliseny également, répugnent au
dialogue avec les epseignants ef constatent qu'un £3.5. engendre souvert un G5,
sans toujours décauvrir gue a’est le systéme soolaire lui-méme qui reproduit sans
cesse dans I"école la division du travail gue Pon frouve dans 12 production. Dol le
sacrifice d’une fraction importante de chaque génération. Cela durcra tant que
"on »'aura pas énoneé clairement leg principes et pratigues d’une éducation et ins-
truction de masse. 5'#l existe bien des différences socio-cultarclles, le maoyen 4’y
répondre n'est pas Yinstitutionnalisation de 1z ségrégation qui aboutit 3 feire de
{"école Ie lieu mEme oll $’opére et se perpéiue le tri. Il apparait gue 'école dans la
saciété capitaliste fonctionne daas ses structures ef ses buls comme U IRSLTUMEH!

* 5 v J'une classe $'4ge relévent de 'enseignement spéoialisé dans le Premier cyole,
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au service des clanses gui détiennent le pouvair sous toutes ses formes. En effet,
tout le systéme, et les enscignants sont parfois complices, ne semble avoir pour bt
que de dégager une &ite porteuse du modéle culiure! o social jugé par la société
comme Fexpression de la réussite, fournissant & IPindustrie ses cadres.

L'eequis culturel des enfonts de sravalileurs. Sion g d que Venfant st un
ftranger dans I’éoole, ¢’est que 1'doole a ignoré son identité sociale, la diversité cul-
turelle des enfants rassemblés dans ude classe. Selop e regard positif ou négatif
portd sur lui, sur sor mitiew, par toude ja structure scolaire, Venfant est valorisé ou
perd confisnce en hel-méme, et cela dds Péoolc maternelle, car il le ressent trés
bien. Le mépris subi par les enfants de rravaillesrs, t@ pon-reconnaissance de ce
qu’ils somt en positif iedividuellement et dans leur coflectil de classe, constituent le
premiier handicap sociocultarel et la premsiédre Srape de 'dchec scolaite, Clest ¢
handicap socio-culturel oréé de toute pite par le systéme scolaire et ressenti en
profondeur chex 'enfant gul améne souvent la prise de conscience d*appartenir &
unc classe exploitée : on s’écrase ou on sc révelte. Tertains germes de la délin-
quance juvénile ne s'installent-ils pas d2ja ¢n maternglle dans I déconsidération
dont I'enfant est Fobjet quand if ne ronire pas dans leg nosmes, déconsidération
trés souvent accertude au cours de la scolaritd primaice aver 'échec scolaire ot les
différents blocages dont e systéme d enseignement est responsable ? Les enfants
de travailleurs ont acguis depuis leur naissance, par leur environnement spécifigue
de classe, des capacités que I'deole a ia responsabilité de prendre en compte et de
développer, {ecl exige que les enfanis soient corsidérés coflectiverment 1 indivi-
ducliement par les enseignants comne cultivés par Pexpérience acquise depuis leur
naissance. A ¢e sujet, it faut souligner nen sevlement le maaqgue de formation des
enseignants mais Ia déformation de Teur rdle, Certains d'enire eux le disent d'ail-
leurs @ on nc leur demande plus d'&duquer, 4'éveiller Pintclligence, mais de con-
ir8ler un savoir plus ou moins abstrait, coupé de 12 vie, d’observer pour pouyoir
fuire un b ¢’est o¢ que démonce Lillane Lurcar dans e film ** Aferter les bébés",
I est aisé de constater par aillenrs combien de rejetés de Pécole, devenus
aujourd*hu militants, ont acquis hors de Vécole, dans Je syndicalisme familial ou
professionnel, la compéionce intellectuelle, fcoromique, 18 riguewr d'analyse que
t*é&cole - psendo-feole du peuple ~ n'a pas su leur donrer. On imagine alors ke
gachis des intelligoness de rous ces diis handicapés sacio~culturels A qui 'dcole n'a
pas donpé les moyens de développer tous leurs possibies. Mous suivons attentive-
ment oo g s"éorit depuis plusisurs anndes sur Féeole en général, "éooie capita-
tisie, "école dans jes autres pays. Nous ¥ retrouvons bien sdr ios analyses gue nous
avons faites A partir des réalités véoues, mais certeing inteBiectuels, qui, & juste raj-
son, insistent sur le déficit physique ct intellectiel engendre par les conditions de
vig, aocordent peu dlintéefi aux acquis, beaucoup phis importants qo'on ne lg
pense, smmagasinés depuis fa naissance. Or école non senlement nz prend pas =n
compte, mais détroit souvent par anc attitude négative : “on ne dit pas™, “on ne
fait pas’®, ¢¢ qui pourrait contribuer & développer les capacités. A travers Penfant,
<'est tonyt I milien social gl sl dévalorisé.

»
* w

Cuelgues aspects de Porientgtion cefte annde, potamment iz maniére dont
elle est ressentie par les parents, par les joumes. Cette annde, & Iax demande de cer-
taings associations de parents, selon le ministre, les procédures d’orientation ont
#t¢ reculdss pour ne pas amputer le dernier fmmestre scolaire. (lest aingi
qu'actuelicmnent , en septembre, bon powmbre de famifles ne connaissent pas encore
U'affectation Je lears enfanis et sont irés inquidtes, Car une chose est 'orientation,
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urie autre est {raffectation. De plus, on assiste maintenant A des orieniziions tous
{es ans : fin de CM2 bizg s{ir, mais aussi fin de sixiéme ; fin de cinguiéme bien sir,
meis aussi fin de quatridme ; puis fin de troisitme. fin de seconde. Tous les ans, les
familles peuvent se demander ce qu'dl adviendre de leurs enfants 4 la fin de
"année.

Yoici un eertain nombre de faits qui posent question :

— Tous les Siéves d'un méme C E_S., entrés en 79 en seconde C, redonblent
leur seconde. '

- Plans un autre C.E. 8., woute une classe de troisidme “‘redouble’. Dans dif-
férents départements, nous avons ainsi vu des preporiions imporianies de redou-
biements, fin de troisidme et fin de seconde notamment.

- 11 arrive que 'doole dévide é la place des Jeunes ef des parenes, 1ci, on a fait
remplir, par exempte, des fiches de veetx pour le L.E P au crayon de bois, L3, 1a
fiche &’ orientation de fin de cingquidme, remise anx familles, ast déi2 remplie par
1"établissemnent ! prour certined la case non barrée est “‘quatriéme’”, pour d’autres
ia case non barrde est “'C.PP.NLY ; les familles sont done dessaisies d’un choix ; i
ne reste plus qu’s signer.

— Une jeune fille d’origine espagnole n's pas eu de fiche & femplir @ la
conseilidre Fa fait poys eile ot sans la consulter, pensant que 63 parends ne seraient
pas capahbles de le faire.

— S un éléve est également excelient en math. et op frangals, ca se décide
entre le prefesseur de mathéaiatiques ot celui de francais pour savolr s°il doit aller
en C ou en A ; mals a-t-on posé [ question au jeane 7

~ It v & aussi des situsfions de dévalorisation des enfants. **Mon fils esi
découragé, ja maitresse a demandé Pauire jour en CM2 V'Qui est Iz plos béte de la.
classe?” C'était Ini*”, L institareur 4 demandé gui voulait anglais premiére langue;
quand Frédéric a levé la main, on tui a dit : “*L anglais, c’esi trop fort pour toi, tn
vas te retrouver avec des dléves forts ; prends espagnol’. On peut sc poser la ques-
tion, jusiement sur 1z valeur de ce choix. Dans cette classe de troisieéme, on dit sou-
vent @ 1l y & des “eas’’ ; ma fitle sait qu'elle en fait partic ... elle aimerait bien
qu'on n'en parie pas si souvent™. De nombreux faits font érat de dévalorisation
des enfants et sont trés mal vécus & la fols par kes enfants et par les parents.

— 1 y & aussi un découragement des jeunas faute o 'une formation selon leur
gott du fait du mangue de sections et du coft de Ia scolaricd. *Ma fille, Ian der-
wier, avait demandé une section techniue ; son dossier éait bon ; il a &8 acrepté,
mais 1"affectation proposée €tait tréds koin de notre domicile, ¢ pas de place en
internat. Le L.E.P. proche de chez nots n'avait pas de place, ¢lle 3 done fait une
trés matvaise année dans gne C.P.P.N. {uand en phug dn matérie! scolaire il faut
payer Plnternat et ies transports hebdomadeires, cela est impossible”. 11 fam
savoir que les traasports hebdomatdaires sont les seals transports qui ne som pas
remboursés ¢t ne donnent droit & ancune bourse.

— DF'ene manidre générale, lex enfonts gui ont 2 ans de refard, soit on CM2,
soit en fin de sixiéme, sont sovoyés vers 34 5.E.8. ou la C.P.P.M, Dang une c¢lasse
4’ Arras par exempie, 8 éiéves de sixiéme vont en C.P.P.N. I ¥ a iout le probléme
des enfants imeigres, que vous devez connailre, Qui, & cause des barridres d'dge,
ont des orientations qui ne sont pas lides A leurs possibifitds mais an fait qu'ils ont
des difficultés & parler la langue.
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— {e qui nous inguidte énormément, ¢’est la médicalisation grandissanis des
difficultés scolaires, II y a beawcoup de jugements dés la fin de la maternelle
comme ‘““‘pas mire’’, “il faut Ie signaler an psycholopue’ ; le psychologue
conseille le redoublement ot Iinscription au C.M.P.P. alors que le médecin de
famille n'est pas toujours d™socord.

— Maintenent que nous avons la possibilité de consulier le dossier scolaire,
les parents font des dérouvertes gud ne sont pas tounjours trés agréables, surtont
quand it ¥ 2 eu de trés bons contacis avec les gnseignants ; ¢f certains sont trés
étonnés de voir ce gu'on & racomé sur Jeur enfant. Je donne un fait en particulier
sur lequel nious avons &6 amends 3 introduire une action. B parlat avec ls maklre
du CE#, une maman découvre sur le carnet scolaire de son enfant, gui est sans
probitme depurs le débet de sa scolaritéd, en fin de maternelle : “enfant froid,
inaccessible, n'aime personne, instinel morbide’”. Lo dossier scolaire a son poids
dans orientation, et plutht gue de figer par éorit un jugemenr subjectif, des
échanges Oraux seraient pius valables.

® L]

Des Jeunes ¢ dey perents parienf de maths. Beawcoup disent :

“Trds facile jusau’s fn de cinguidme™.

“Pour ceux gui ont fait I*arithméiigue en primaire, Parithmétique, o' éisii évi-
dent, logique, ¢o demandsit peo d'effome”.

“Les problémes, o’&ait un peu conume des histoires véeues et ¢a suscitait
I'intécdt’’ (j'entends des réactions f}.

“‘En guatriéme, le programme est plus difficile et plus chargs™.

“On va trés vite ; I'élire snite, les autres décrochent ; ¢eux-la sont la
majorité’”.

*Lenseignant dit sonvent “Demandez si vous ne comprenez pas™ , mais si on
se riscue 3 poser la guestion, on sent A travers ses réactions combien on est sot,
ignare, taré méme disent certaing, er on n'ose plas 5y risguer™,

“‘Ca va tellement vite gu’il faut, spil copicr sans comprendre, soif compren-
dre suns copier ; guand on s'emtend i deux, ca pedl s'arranger easoite”.

“Le fait d'apprendre ou de iravailfer sur des exercices n'est pas forcément
Facteur de rénssite si on st seul 3 sécher devant sa feuille ; ¢a peut &re utily sur les
interrogations sur les définitlons™.

Duone on pewt sécher des heares ¢t oo n'est pas toujours faute d’attention, de
travail.

*Si pn dévisse sty ur truc, comme tout s'enchaline, on perd pied ; alors onest
tendit sans arrdt pendant Je cobrs pour ne vien perdre’’.

“Quand il s'egit de fatre une démonstration par théoréme : trouver leguel
convient, est<ce zne affaire 4°instinct ou d’intelligence 7'°,

"N’y a-t=il pas une cenaine tourure d*esprit powr comprendre les maths 7",

*Beancoup se demandent 5°il n’y a pas uoe démarche mathématique de
dépant sur laquelle on ne s*arméte pas assez, ¢t si les maths ne sont pas accessibles
gqu’d ceux gui ont cette démarche mathématiqee ; guelle démocratisation des
maihs alors 7°'.

“En math., fant-il $'attacher & tout comprendre 3 fond ? Cerrains n’admet-
tent pas de ne pas comprendre, d’autres s*y résignent ot lalssent courdr™,

““¢"ast Ie cours ol Ia coupure avec la vie est la plus importante. De temps en
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temps, le professenr fait bien le Hen avec des phénomeénes physiques™.

*Les probabilités ont dans oo sens un certain indérét tout en &ant casse-tde’’.

“Les cours sont faiis & toute allure € pour ceux qui pigent vite'”,

“En C, c"est le silence | tout le moade est tendu.

“L explication logique des choses ne vient souvent gu'aprés bien des années ;
onr avait admis les choses par convention sans comprendre®”,

“Les maths peuvent s'appliquer au concret, mais on ne nous ajide pas 4 le
faire ; on en reste A Pabstraction’,

“On devine le seas des mots, on ne aous Fexplique pas touvjours, Par exemple
visggge, composde d*une translation et d'une rotation, ¢a dit bien ce que ¢a veut
dire, mais ¢a va mieux en le disant™,

Un auire exemple 4 plus bas niveay ;
“Le pourcentags dont Pavais entendu parler en CM1, je n'af compris lc sens
de ce mot gue 2 ou 3 années apriés’,

D'upe manidre générale, les maths sont ressenties par beaucoup comme e
Cours cU on & peilr ; il ¥ a touk un phénoméne de terreur © paur de nie pas compren-
dre, peunr de sentir gue fa sélection va se faire id-dessus, et la peur est guelquefois
Hée au fait du mangue de temps, o’est-a-dire qu’il y a blocage pour fa réflexion 2 1z
pensée qu'on naura pas le temps de finir et ¢a blogoe tout.

Questions posées

Pour les parents, iz question fondamentale ext done Paccessibilitd des maths
au plus grand nombre | et on retrouve le jugement : “‘beauconp ont réussi”
Jusqu'en guatridme ; apris, “¢est fa matiére réservée & une petite dite, pourguol 7
Uneg autre gquastion © les maths #f 1z vie, ""'En dehors de Uensclgnement, des o%a-
mens A passer, tuel rapport aved Ja vie professionneile, familiale ¢f sociale 7*° 3
“D¢ guelles mathématigues nolre $ociété a-i-¢llc besoin 7.

*

Lécote que poas venlons

Je voudrais vous dire maintenaat quells a &4 la progression de notre réfiexion
par rapport & cetie école dont nowus découvrions combien elle étaie ditiste et adgré-
gative, sustout pour Jes enfants des miliewx gue nous représentons, Comme je le
disais un peu au dépari, 51 les familles se sont senties collectivement concerndes par
la wolarité prolongée, elle a &6 ressentie per elles comme une possibilité nouvelle
de promotion colective des travaillewys. Le souci de Pécole a été, il y a environ une
quinzaine d'anndes, au premier ranig des préaccupations des families qui récla-
maieni pour leur enfant ce gu’elles navaient pas regil. Le temps passé désormais a
FPécole devrait contribuer 3 développer tout 'bomme ¢t non seulement son eer-
vean, lni donner un sens critique face au conditionnement de Iz société de consorn-
mation, aux fvénements présents et passes, aux différenes sysiémes é&conomigues.
Nous demandions one formation de base solide pouor tous, complétés par une véri-
table formation professionnelle ouvrant Jes perspectives d’une formation perma-
sente dans un apprentissage de la vie en groupe, d4'uin travail collectf 4 contre cou-
rant de la conception Individvaliste de ia réussite soolaire, Loy événements de §8
ont hété ka prise de conscience du grand public sur Jes problémes fondamentaux
d'madaptation de Venseignement du frangais of sur les probldmes de ¢ivilisation
tenant compie de la place des jounes ¢t de lewr comportement par rapport anx loi-
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sirs, & }a consommation, i Penzeipnement. Dy Pévalution des mostirs of du rapport
parents-jeunes dans la socicté, la place de ia femme, le problRme de la contracep-
tion et de avortement, les rapports éconpmiques ¢t socianx & Péchelle enro-
péenge et mondiale. On disaif, 4 ce moment-13 » une cultare universelle doit naitre,
clle doit &re Pexpression de ia vie des rapports enire Jes hommes et ineégrer Jes
divers aspects cultarels, ef en particulier, ceux qui soné propres au monde di tra-
vail, Mais on s’est repdu compie go’une sélection, gu’on pourrait croire naturche,
s'est opérde et reposail sur de muliiples facteuss, depuis les difficultés fingnciéres
des faniilles en passant par les pormes scolaires de Pécole Sdmentairs, les classes
surchargées de la maternelle, jusqu's ces convictions des enfants “douds” pour
cect ou “non douds™ pour cela. Nous avons 48, 4 un momem donné, avec ['aide
de scientifiques, dénoncer ce mythe des dons pour aider les familles elles-mémey 4
ke faire. Les mandgues de 1a carte scolaire au nivesu de Penseignement techaique et
les moyens financiers qu'il auvrait falle décupler. On a constaté aussi que la sélec-
tion, les iris, s'effecivaient dés les premiéres zonées de Pécole maternelle. Donc,
aprés octte action de déculpabilisation des parents et ceiic remise en cause du
systéme sélectif d’&ducarion, nous disions : puisque cette école est ségrégative,
quelle €cole voulons-nous pour nos enfants 7 # ne suffit plus de contester, il faut
construire. Bes éléments sont & prendre en compte dans 'école pour que Penfany
de travatliour &'y senie & Vaise : ke véou de Penfant, son histoire au plan collectif,
Vactualité, 'acguis culivrel du monde du teavail, un systéme de relation parents-
#itves-professenss qui reproduit les rapports socigux nés de la division do iravail,
Nous devons Slarpir notre regard aux expéricnces des différents pays du monde,
tels que ia Chine, fes Btate-Unis, la RDA, ic Quéhec, PURSS, ainsi qu'observer de
plus prés les expériences frangaises, I'Ecole Moderne de Freinet, les C.E.B. expéri-
mentaux. Ces expériences francaites e internationales nous ont amends 3 souli-
ener quelques poinis allant dans le sens de nos vistes &ducatives :

- ugt ganci de prendre gs considésation chague enfant pour permetire un
développement maximum des possibilités

— unie formation générale de base solide, ¢t pour wous, avant tovule orienta-
tion professionnelle

- aveg, dans le cadre de cette éducation plobale, ouvertire pour tous sur ig
technigue et les diverses professions dans et hors Péuole

— owverture de 'école sur 1a vie, présence des travaillenss dians Pécole

— égalité de valeur entre le manuel e Fintelectuel (oo salt que tout ce qui se
prévoit actuellement va 4 contre-sens de ¢es propositions)

— motivation nécessaire partant du vécu pour un appeétit scolaire

— pas de redooblement e soutien pédagogique

- gppel 2 1a recherche et 4 Ia créativité et pas seulement 2 In mémoire ct afa
compréhension.

En fait, pour nous, un nouvezn modéle culturet doit naitre. Nous ne voulons
pas d’hommes individualistes, ne concevant lewr réussite, leur promotion gu’au
plat personpel, n'ayant sucune pratique de la vie de groupe, aucune volonté de
progrés pour tous. Mous ne voulons pas de contenus scolaires et culturels qui font
penser anx enfants du peuple que la vie de Yeurs parents, que leur histoire socitle,
que leur combat sont vécus commne upe targ, comme un handicap £t aon comme
une richesse, Nous ne voulons pas de jeunes incomplets, fronguds, sans créativité,
sans imagination. Nous ne voulons pas de jeunes maintenus dans ’enfance, sans
participation sociale sctive, incapables do prendse des responsabilivés. Ce nouveau
meodéle culturel doit tre celwi de Phomme social, cehud d une culiure de masse ; ¢f
gui dit culture de masse dit promouveir tous les hommes dans la prise en compte
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de leuss diversités cuiturelles et de vie au plan collectif, promouvoir tout Phomme
par le développement de Pensemble de ses possibilités dang upe formation globale
initiale, incluant la formation générale ot technalogique pour 1ous, en prise sur la
vig, favoriser ka socialisation, la prise de responsabilités, I’ cuverture de 1’école sur
Ia vie et pour cela il o5t nécessaire qu'il y ail des contacts &ablis entre ke corps
cnseignant ¢t toutes les forces vives de a socidé. Pour Ies parents travailleurs, il y
a d'énormes difficultés 4 prendre contact avec les engzignants et plus 'enfant & deg
difficeltés scolaires, plas la démarche et difficile. 0 ¥ & aussi, comme vous lo
savez, et o n’a plus le tesnps de s"éend re t-dessus, toute une gquestion de langege
gui crée cette difficulté, enfin, qui accentus,
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