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MATHEMATIQUES
ET SOCIETE

Mathématique et sélection

par Claude DE COMBEJEAN, Colette UTZMANN,
Jean LEFORT, Lucien KOFFEL, Michel DE COINTET,
Philippe DE COMBEJEAN, Pierre NEUMAYER

Le texte présentd icf est le fruit d’une réflexion de dix-kuit mois envi-
ron d'un groupe constitué de professeurs de mathématigues (deux ensei-
gnant en CES, un en lycde technique industriel, un en lvede classique et un
en lvcde classique et technique eommercial), d'une institutrice et d’un
directeur de cenire d'information et d'erientoiion. Nous ne prétendons
nullement gvair fair teuvre de sociologues — nous n'en avions ni Io con-
Plrence, ni le remps, ni les moyens — noire réflexion est celle denser-
gnants, de praiiciens du systéme scolaire, qui avons chacun notre person-
nalitd, notre idéologie, et une vue — forcément partielle — des problémes
lide au contexte de nos pratigues scoldaires et de nos expériences humaines,
Le texte qui suit w'a dautre prétention que de téinoigner de ce que nous
ressentons ef vivons quotidiennement face au probléme posé par le réle
Joué par les mathématiques dans Uosrientation ef ia sélection scolaire.
'est dire que ce texie st soumis d'avance au fen des critigues. Nous
{acceptons bien volontiers, espérant simplement apporter notre contribu-
riom 4 un trés grave débat provogié par de récents articles de journasx pu
de revues pédugogiques qui ont largement dénoncé les méfaits du rble que
Pon fait jouer aux mathémariques dans Penseignement frangois. En rég-
iivé, le probléme ri'est pas & récent puisque, depuis plus de dix ans,
UAssoclation des Professeurs de Mathématigues de PEnseignement
Public n’a cessé de condamner "utilisation abusive des mathématiques
comme outl de sélection. Mais il convenait de regarder les choses de plus
prés si Pon voulait aller au-delg de la critigue et chercher des remides
appropriés € an changement qui s¢ fasse en foveur des ¢léves,
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Notons d’abord que les textes officiels (lois, décrets, girculaires...) ne
parient que d’orientation — I¢ mot sélection n'existe pas -, C'est gue
des deux mots, Ie premier a ane connotation positive et le second un
caractére négatif, L'orientation, ¢'est la possibilitd du choix, qui nie va pas
sans fberté, ¢'est le risgue d'une décision personnelle mais prise en con-
naissance de cause en fonction de sey godis et de ses aptitodes. La sélee-
tion, c'est la contrainte imposée par 1a société, les institutions ; ¢’est une
décision dictée par autrui 3 laqueile on ne peut que se sometire,

Dans |a pratique, orientation et s€lection soni souvent mélées ; d’une
part dans la conscience de 'individu qui intériprize ses limites et n’envi-
sage pas, par autocensure, certaines directions, certaines filiéres et gui
sélectionne ainsi ses oriemtations possibles ; d'autre part dans la cons-
cience collective qul, aous I"avons vu, préfére fermer les yeux sur les
aspects contraignsnts, donc négatifs, de 'orientation-séltection et renfor-
cer I'autocensure de IMindivide.

Les exemples abondent : on comprend bien qu'une certaine habileté
manuelle soit indispensable pour &re orfévre ; y a-t-il alors orientation ou
s€lection quand on détourne de cetie filidre un ééve ganche et maladroit
dans ses gestes ¥ Par contre, on comprend mal pourquoi on impose un et
bagage de connaissances mathématiques aux futurs vétérinaires et ity ala
une réeile séiection par les maths.

En simplifiant, disons que ““lorsqu’d un palisr du systéme éducatif
plusieurs filidres de farmation sont possibles, nous pouvons convenir de
parler dorientation lorsgue Paffectation dans I'une de ces filidres est
Paboutissement ¢’an choix de 1'$léve ou de sa famille, ot de sélection lors-
que celui-ci est affecté dans une filiére qu’il n'avait pas choisie’’ (3. Mais
on se spuviendra que e choix de Féléve n'est souvent que Faboutissernent
d'un long marchandage avec |'institution.

Mais avant de voir comment cela fonctionne, if nous faut sitver le
contexte socie-culturel de ce fonctionnement,

I. Mathématiques et sociéié

1.X. La valorisation ¢t la critique de la place prise par les mathématiques
dans [a culture s'inscrivent dans 12 cuite of 14 contestation {mais celle-ci est
récente} de I'idéologie technico-scientifique devenue celle de toute société
_ industrnelie, Cette idéologie véhicole un cestain nombre d'ilées plus oy
moins explicites dont nous citony ici celles qui nous paraissent les plus
marquantes et qu sont trds lées entrs efles ;

a) La science #51 “‘nevtre’ : on entend par 14 qu’elle est neutee par
rapport 4 Fusage que "on peut ¢n faire @ l¢ meilleur ou fe pire, comme
nous le montre Phistoire | maiy ce n'est pas le fait de la science, qui ne fait
gue remetire son sgvolr an pouvoir des hommet. Cela signifie aossi
qu'elle ii’est Hée 4 aucun régime politique ; Ja science n’est ni de droite, ni

870




Bulletin de TAPMEP n°326 - Décembre 1980

de gauche, ni du "‘juste milien”, malgre les tentatives de récupération des
différentes idénlogics politiques qui ¥ cherchent une¢ castion,

) La science est 'objective’” : elle ne reléve pas des subjectivieds des
individus ou des foules, de leurs fantasmes, de leurs désirs mais elle déerit
““la réalité’’ — ce qui sous-entend qu'il n'y a de réalieé gue scientifigue — :
c’est en cela gue 'on peut parier de “*vérités scientifiques’ qui ont un
caractére d'absolu et d*uaiversel.

¢) "“La science, c’est la rigueur” : rigueur de ia pensée, rigueur du
raisonnement, du langage, de la méthode.

d) “*La science, ¢'est le progrés" : toutes les grandes découvertes
scientifiques sont dues et conduisent & des applications techniques et
industrietles ; ainsi, In science est ka source des progrés considérables dela
médecineg, da machinisme, de I’antomatisation qui allongent Iz darée de
Iz vie et la facilitent de bien des fagons. Du reste, on ne parke de la science
gu’en terme de progres il n’y a pas de régression, i n'y a que des “pro-
prés scientifigues”.

Tout cexi contribue & faire de 12 science la religion séculiére — gni
doit prendre e relais des religions traditionnelles *‘pré-scientifigues’ —
de la sociéé rationnelle scientifique en laquelle réside le salut de "huma-
nité, nolens volens : "ot donc alors retrouver 1a source de Ia vérité et
Pigspiration morale d'un humanisme réellement scientifique, sinon aux
sources de 1a science elle-méme, dans |'éthigue gui fonde fa connaisssance
en faisan: d’elle, par libre choix, la valeur sapréme mesure ef garant de
toudes les autres valeurs' (3.

A ceci il faut ajouter une conception de Ia science trés répsndue @
““‘N’a de valeur scientifigoe gue ce qui est guantifiable’”, C'est le grand
“mythe du quanditatif qui 4 permis 4 des milliers d’auteurs d’écrire des
&quations sans significations, se donnant dinsi 'apparence de faire suvre
scientifique’ (3). Pour Read Thom, ¢'est une vieille histoire ; ce sont les
découvertes de Maxwell, 2prés les travaux de Galilée puis cenx de Newton.
qui “justifiaient, aux yeux de tout scientifique, 'emploi du formalisme
guantitaiif, rejetant le monde de ia gualité dans "¢ des tBionnements
pré-scientifigues’ {3). Mais Fidée est tenace {et les poasibilités quarntitati-
ves des ordinateurs ne peuvent que la renforces) ; nous n'ea voulons pour
preave gue I'importance doande A 1a guantification dans des domaines les
plus varids, par exemiple I"histoire ¢4, les sciences humaines ou I'informa-
tion. Tout se mesare par des noinbres, sans gu'il ¥ ait grand miende pour
s'interroger et encore moins éveiller I’atiention sur la vaklidité =t la signifi-
cation de ces mesures. Le pourceniage est devenu une néoessité quasi
absolue dans tout discours — autre que philosaphique ou méthaphysique
e grui prétend recueilliv guelque crédit auprés de ses lecteurs. {Ce texie y
&chappera<-il T
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1.2, En réalité, ia science contemporaine est une énorme entreprise, 4 Ia
fois recherche organisée et techniquie réalisée (53, &t ¢eci 4 une échelle
encore inconnue il ¥ a cinquante ans. De ce fait, elle ne peut échapper au
pouvoir de nos sociétés industrielles. Savoir et Pouvoir ne peuvent plus se
passer 1'un de Pautre, Science et Politigue se trouvent étroitement imbri-
quées. *'La science n'est plus vne institution sociale hétérodoxe dans le
systéme dcopomigue de production et de consommation, 2y sens o0 i
exisie o existera toujours des formes de création dont ke produit est indif-
{érent, dans ses intentions comme dans son usage, au processus d'ipdus-
trialisation. Tout au contraiee, elle affecte ¢e processus comme une force
déterminante dane ia métamorphose des sociétés modernes en socidtés
“*scientifiques’’... Le chercheur scientifique ne peut pas se passer du sou-
tien de la société. L'aventure de Pesprit gu’est la science n’est plus une
odyssée de Pindividu, mais une entreprise collective dont les ouvriers, les
intéréts et les directions dépendent, pour une large part, des choix du
corps social dans son easemble’ (5). Les choix politiques ¢ économiques
en matidre d'éducation sont, A n’en point douter, de ceux-ia. Pour ne
prendre guun exemple relatif & notre préoccupsiion, VBiat s'est doté
aves la carte scolaire — enserabie d¢ constructions scolaires, de créations
et fermetures de classes, dans le cadre des dotations budgésaires sttribuées
— d’un outil efficace pour répercuter ces choix sur les structures éducati-
ves. Elle joue un rdle importani, bien que souvveni implicite, dans fes
veeux d’orientation formulés par les parents et les propositions faites par
les conseils de classe ; au reste, pour plus de slireté, 'article 23 de 'arrété
du 4 juin 1960 : **Si In famille svit 1’avis émis par le conseil d'orientation,
1'éléva entre de plein droit dans Ia classe de ’enssignement conseili€’” a &4
remplact dans la circulaire du 37 juiller 1973 par ; “Paffectation des é2-
ves s¢ fait sous I8 responsabilité de 1'Inspecteur d'académie en foncrion
des décisions d'orientation et des choix offeris par la carte scolaire™. La
liberié peut &re ainsi contrilée !

1.3, Les mathématiques, clles, tiennent une place particulitre parmi les
sciences. Cela leur vaut d’étre percues tantdt comme le modéle, le para-
digme de la science, tantdét comme la servante et Poutil des anires
sciences, Elles seront survalonsées par les uns : les mathématiques sont
© pour cux, si 'on peut dire, encore plus neutres, plues objectives, plus
rigoureuses que les autres sciences — y compris les sciences dites
exactes — et de plus, elies lear sont indispensables. Les mathématiques
seront, par ailleurs, examindss de fagon critigue par les ingénieurs ef ceux
qui ne voient dans la Science gue ses applications et kes progrés techniques
qu’elie permet. Pour ceux-ti, les mathématiques ont la valeur d'un outil,
ni plus, ni moins ; etles doivent donc avoir les qualités d’un bon cutiilage,
et ¢'est A cette jauge qu’elles seront évaluées. Enfin, leur importance dans
la culture sera violemment mise ¢n cause par coux qui contestent le phis
vivernent |'idéologie “technico-scientifique” dont elles apparaissent
comrge le symbole ; ¢’sst 'impérialisme de cetie idéologic qui est visé &
travers celui des mathématiques.
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Certaines critiques et contestations de ’enseignement des mathémati-
ques dites “modernes’’ provenaient ainsi d’horizons forts différents
mais s¢ rejoignaient pour juger les mathématiques selon le seul critére de
’atilit€ (*‘a quoi ¢a sert’’ ?) et pour finalement leur refuser, de droit ou de
fait, touie autonomie intellectuelle par rapport aux autres sciences.

Mais quelles que soient les critiques formulées & 1'encontre de 1’ensei-
gnement mathématique, une certitude demeure : le caractére neutre et
objectif donc absolu et indiscutable de la note mise & une épreuve de
mathématiques d*un examen ou d'un concours (**en maths, c’est vrai ou
¢’est faux’). Dans une certaine mesure, cette certitude rassure le candidat
4 I'examen ou au concours, en ¢e sens que la note de mathématique lwi
semble plus justifiée que celle des autres disciplines. C’est en partie une
illusion comme le démontrent les travaux de M.C. Dauvisis et de T,
Cransac (6) : 1’évaluation d'un devoir de mathématique ne se réduit pas a
la vérification de Pexactitude des résultats ; et les barémes de notation
n’empéchent pas les différences d’appréciation des correcteurs qui notent
de facon fort varide *‘I’3-peu-prés-juste”, le “pas-tout-a-fait-faux’’, le
‘“*juste-mais-mal-démontré’", le **mal-dit-mais-compris™’, le “‘juste-mais-
trop-mal-présent€’’ (7} et tout ce qui peut &tre lu entre les lignes. Mais
comme cela a toute chance d’étre pire dans les autres disciplines, voila qui
ne¢ saurait ¢branler une certitude. IYautre part, celle-ci permet aux correc-
teurs de se retrancher derriére une note dont le caractére tranchant évite
toute discussion, toute interrogation, toute inquiétude ; cefa est particu-
liérement précieux dans les concours, ou il faut départager & tout prix des
candidats *‘qui se valent”. S’y ajoute le caractére trés discriminatif des
notes de mathématiques : celles-ci sont bien plus dispersées, plus étalées
que celles des autres disciplines, pour des raisons purement techniques qui
tiennent au caractére méme des disciplines et des épreuves ¢8).

1.4, Ainsi, instrument objectif et discriminatoire, outil indispensable des
Sciences et des Techniques, symbole de la Science (synonyme de progres)
dont ie développement contr6lé est devenu indispensable au pouvoir poli-
tique, les mathématiques ne sont pas devenues, par hasard, I'instrument
de sélection que beaucoup dénoncent aujourd’hui.

D’autant plus que V'enscignement des mathématiques ne nécessite
que peu d'investissement matériel,ce qui peut le faire préférer comme ins-
trument de sélection, dans la société technico-scientifique actuelle, 4 un
enseignement de la physique ou de la technologie beaucoup plus colteux.
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1. La part des mathématiques
dans Porientation et Ia sélection a 1’école

Comment les mathématiques jouent-clles levr role dans Porientation
et la sélection & I"école

H.%, D'aprés Alix Jacquemin, qui 4 mené une enquite approfondie sur
Yorientation en fin de Troisitme, *“L'analyse de "orientation 4 1"issue du
premier cycle fait apparalire plusieurs points, touchant & Porientation
vers 1a section scientifique C ou vers le cyele court. Tout d*abord, il fam
noter Vinfiuence du facteyr retard, d'importance analogue dans Jes deux
cas. Cecl se traduit par le fait que les secrions C ne comportent gue 20 %
d*éléves en retard contre 90% dans kes sections B.E.P. Quant 3
Vinfluence des deux disciplines fondamentales {mathématigues et fran-
¢ais) sur la décision d’orientation,. .., nous reievons les traits suivanis @

a) prédominance nette du facteur maths en ce gui concerne {"admis-
sion en seconde C, ce qui ast tout natursl, compie el gue cetie section
est & dominante scientifique, mais importance non négligeable du factenr
frangais ;

b} influence analogue de ces deux matidres daas Porientation vers le
cycle court qui se présente essenticliement comme une séleciion par
P"ochec ;...

Les résultais de notre enquéte tendraient & prouver qu'il est quelque
pen abusif de parler de I'impérialisme des maths, d"en faire I unigue ontil
de sélection... Il apparait que d'autres factenrs jounent de fagon impor-
tante. En particulier, I'influence du facteur retard ... montre Ueffer de
tout redoublement au cours de la scolarité obligatoire ; a priori, rien ne
permer d'atreibuer & une moindre réussite en marthémaigues Porigine de
c¢s redoublements. L appreniissage de la lecture serable Bire, dans les pre-
miéres anndes de la scolarité, bien pius en cause” &),

Précisons que :
— ge facteur retard concerne un trés grand nombre d’ééves puisque qua-
tre éléves sur dix dn € M.2 (derniére année de Penseipnemens primaire)
ont une ou plusicurs années de retard sur 'dge “normal”™ ;
— up peu plus d'un tiers seutement des €léves d’une classe de sixidme sera
admis dans une classe de seconde (14).

Ceci confirme que le probiéme de 1a sélection scolaire ne se réduit pas
3 cehd de 'entrée en seconde C — Ja question ne se pose méme pas pour
un trég grand nombre d'éléves —. De plus, ¢t 'expérience des maitres de
Penseignement primaire et du premier cycle gue nous avons interrogés
{sans toutefois procéder 3 une &ude scientifique) le confirme : la sélection
par les maths en fin de troisiéme (actuellement ; o bientdr ¢n fin de
seconde indifférencide) s’effectue sur une population déj sélectionnde.
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Cette *“premiére”” sélection beaucoup moins explicite, plus diffuse, &che-
lonnée sur tout fe temps de 1a scolarité obligaioire, a ses racines, au moins
apparentes, dés le début de 1a scolarité. Elle a des aspects multiples maisie
critére scolaire en est “*la capacité de leaure®’ d'un texte : compréhension
rapide, appropriation, capacité d’exploitation et de restitution par oral &
par éerit. Cetie “capacité’” de lecture est indispensable dans la plupart des
disciplines - y compris les mathématiques ; combien d*éléves butent sur
un probiéme faute d*avoir comprls le texte de "énoncé T — Ce critére, de
par son importance, I'étendue de son utilisation, son aspect curnulatif, est
amrement “‘efficace’ gue iz réussite en mathématiques, méme ¢'if est
phus “diseret’’, durant toute la scolarité obligatoire.

IE.2. Cela conduit 4 s'interroger sur les facteurs de Ia réussite scolaire gui
permet & un éléve un véritable choix dans son orientation — et sur les fac-
tenrs de Péchec qui Poblige & suivre les impératifs de [a sélection —. Ces
faceeurs sont nombreux ; iis jouent trés o6t dans le cursus scolaire de
"éléve, agissent gp interaction et ont un caractére cumuladf que nous
poOUVONS tois constater @ compétence d'ordre corpore]l et psychomotetr
(rythme, utilisation des sens, construction du schéma corporel, cher les
plus jeunes) ; compétence d’ordre méthodolopique (faculté d'organiser
son temps &t son iravail) ; capagité d’aitention, de concentration, aptitu-
des aux raizonnements, & Pabstraction, rapidité de compréhension et
d’exéeution ; antonomic, socialisation, capacité d'adaptation ; eic...

1l est difficile d’evaluer leur importance, plus encore de les prendre
en compte de facon explicite dans les objectifs de formation de chacun de
nos €éves ot dans Jeur orientation. N faudrait d’abord en connaitre les
origines | ici l¢ débat, idéologique, est largement ouvert :

- certaing insistent sur Pimportance de 1’affectif et du relationnel vécu
par I"éléve dans son environnement : dans sa famitle principalement, mais
anssi A I’école, au sein de la classe avec ses camarades ot ses professeurs,
damns et hors de son £tablissement scolaire;

— d’auires insistent sur Vimportence du miliey socio-culturel des
parenis, de {2 société dans laguelle nous vivens @ valeurs cultureiles et
idéologiques, organisation, influence & importance des mass-média,
ge...

— beaucoup s'intervrogent sur Pinstitution scolaire elle-méme : sa struc-
ture, son organisation, ses finalités, ses moyens, Cela conduit aussi 2
s'interroger sur i3 quaiité de notre enseignement et de ce dont elie
dépend : notre culture et notre compétence mathématique, nos capacités
pédagogiques et didactiques, notre attitude vis & vis de nos éléves, nos
relations aver leurs pareats, notre autonpmie vis & vis de I’ Adminisira-
tion, etc... (il y faut beauconp d’humour et de sens critique). La réussite
scolaire d'un ééve ¢st fonction des institutions mais aussi des hommes et
des femmes gu'il v rencontre .

875




Bulletin de TAPMEP n°326 - Décembre 1980

IL3. L’enscignement dans les lycées n’a pas de fin en sol ; il prépare les
éleves A 1" Enseignement Sapérieur {court ou long) e, de ce fait, ies modes
de sélection de celui<ci inffuent considérablement sur celui-la. Gr de nom-
breux &ablissements de P'Enseignoment Supérieur exigent 4 leur concours
d’entrée un niveau de commaissances mathématiques sans commune
mesure avec celud gut est néeessaire 4 18 poursuite des €ludes, mais 8 des
fins de sélection : ¢’eat ainsi que centaines écoles de commerce “‘ouvertes &
tous les bacheliers’ sont, par le jeu des coefficients, des notes éliminatoi-
res, des sujeis proposss, inabordables aux &léves de la section B {Scisnces
€conomiques et sociales) et sont réservées de fait aux déves de la section

s

La pratigue des mathématiques se réduit, pour la majorité des éléves,
# comprendre Ie discours du professeur et 2 utiliser 2 bon escient une série
de définitions, de théorémes, de recenes apprises pour 'examen. Toute
interruption dans le processus d'apprentissage, toute incompréhension
risggue d’avoir de lourdes conséguences pour 'avenir de 'éléve : d'une
part & canse du caractére cumudatif des machématiques, d’autre part en
reéison de 1a quasi-impossibiliié de les apprendre seul, enfin parce que les
exigences de rigueur en bannissent tout discours approximatif.

Tou{ enseignement mathématique gui ne donne pas aux éléves (en
classe el non en cours panticuliers 1) le temps de réfléchin, d'appréhender,
dabstraire les concepis en vue de leur acquisition et de leur maltrise, de
les faire fonctionner en cherchant i résoudre des problémes st donc te
temps de se tromper puis d’analyser son erreur, bref tout enseignement
qui ne privilégie pas Pactivité de 1*éléve favorise les esprits rapides ot con-
tribue #fficacement & dégager élite des “*boms’’ éléves bien adaptés au
systéme scolaire.

Or, il faut bien voir que les défauts de conception des programmes
actuels de mathématiques des Iycées renforcent leur caractére sélectif ;
trop conceplucls, trop Hntaires ¢ trop charges, appliqués dans des classes
trop nombreuses par des professeurs dont la formation conduit naturelie-
ment 3 un enseignemnent dogmatique {ce gui ne le justifie pas), ces pro-
grammes ambiticux ne peuvent que renforcer cette sélection déguisée qui
va conduire les “'bongs’’ éléves dans les sections sclentifiques et conforter
les différents wtilisatevrs (enseignants et emseignés) dans leur rdle
habituel.

Plus profondément, ‘‘faut-if s'é&onner que ia plepart des éléves de
troisiéme souhaite s’orienter vers la seconde € lorsque cette section
cumule tous les avaniages ; c’est le seul choix gui n'implique aucun
renoncement, puisque la filibre € laisse toutes les formations ultérieures
possibles, Les autres filidres se hiérarchisent derridre la seconde € en
fonction du resserrement des possibilités de choix ultérieurs qu’elies
impliquent, Cet &st de choses transforme en hidrarchia de fait — Faisant
pendant 3 Ia hiérarchie des emplois — une différenciation des filiéres de
formation présentée comme une simple diversification et change ainsi un
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processus 4'oriemtation en processus de sélection’’ ). Méme la sélection
médicale ¥ trouve son compte : si elle ne se fair pas sur une épreuve de
mathématiques, ce sont k& quantité de travail, Pesprit de compétition, ia
capacité d’abstraction et d’accumidation des connaissances auquel I dléve
de C aura €16 entrainé qui F'y préparent mienx que d’autres — méme ceux
qui ont suivi en D un enseignement biologigue plus poussé —. Ei les
exemples de ce type ne maenguent pas.

Les déves, eux i’y trouvent pas leur compte ;

- il y ad’abord cette hiérarchie des sections qui recrée dans les fycées une
véritable hi¢rarchie sociale ;

— ensuite, trop d’&dves sont obligés de fournir ua effort, un travail en
mathématique disproportionné avec fes fruits quHs seraient en droit d'en
espérer ;

- enfin, Jes qualitds que développe un véritable apprentissage des mathé-
matiques — attention, raisonnement, riguenr de pensée, esprit critique
sur sa propre action, goft de la recherche, humilité devant les Faits, choix
4’ une straifgie face & un probiéme, elc... ~ sgnt trop souvent négligées
au profit de la rapidité d¢ compréhension et &'exéention, la mémaoire, la
capacité ’accumulation des connaissances, 1'aptitude A restituer ce qui &
&té appris, etc...

H.4. On pourrait penser que les divers exarnens qui jalonnent 1a scolarité
secondaire o un rdle sélectdl, Or cela est loin d'&re vral gouand on
regarde d’un peu plus prés.

i1g B.E.P.C. 0’2 jamais prétendu sélectionner les éleves pour la pour-
siite deg études. Depais la réforme de cehui-ci,ce réle de sélection que les
parents ont toujours &é tentés de donner A cet examen a &€ nié : tout
dléve entrant en seconde {ou en B.E.P.) se voit attribuer d’office le
B.E.P.C. ¢, pour ceux & qui on refuse Ventrée en seconde malgré leur
désir, on a institué un evamen de passage distinct. Le B.E.P.C. sanc-
tionne done bien un niveau acquis au cours de la scolaritéd, On notera
cependant qu’il ne sanctionne que enseignement des mathématiques, du
frangais, 4’une langue vivanie et de I'éducation physique, faisant {i de
toute culture générale.

Dans le département du Haunt-Rhin, les seules disciplines qui appa-
raissent dans les examens d’admission et d’appel sont le francais et les
maths {et cette dernidre avee das épreuves identigues dans des sections dif-
férentes comme A &t B, ou C et D) et pour quelques sections 1a physigue
- ou une langue vivante et seulement & partic de i’emm en premiére {cf
annexe}. Est-ce différent aillenrs ?

Ces deux premiers exemples renforcent bien la conclusion donnéde
par A. Jacquemin 93 sur ie rdie essentiel du francais et des mathématiques
dans la scolarité.
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Restent les examens terminaux de Uenseignemient secondaire :
C.A.P,: B.E.P., B.T., Baccalauréat. Contentons-nous d'éudier le cas de
ce dernier, qui est aussi le plus connu et vovons le role qu'y jouent les

- mathématiques (13).

Si dans la section C plus du guart des ceefficients est réservé aux
mathématiques (5/19), c’est curicusement en F1 et F3 que le systéme des
ceefficients (joint 4 fa séparation en épreuves d’enseignement général ot
épreuves d'epnseignement professionnel’) privildgie ag maximum les
mathématiques avec prés de iz maitié du total (5/11). N'est-ce pas 13 une
trami«%n de I'impertance du technico-scientifique dans la civilisation
act

A detk des coxfficients, on constatera rfue les épreuves de mathéma-
tiques portent sur des programmes qui sont inclusdans celuide C.Ona d
peu prés Yordre C, D, B, F3, Fi, G {2 0u 3}, A. Orla longueur de chaque
programme est sensiblement proportionnelle & Phoraire hebdomadaire
imparti, au moins pour lez sections B, C, D, Fi et F1 ; ce qud veut dire que
fa difficulte de I"4ude des mathématigues est la méme pour touies ces sec-
tions malgré une grande variation de Phoraire et des programmes. Alors,
il n'est pas #tonnant de consiater Que !a note moyenne a "épreuve de
mathématiqgues des candidats au baccalauréat diminue de 9,7 en < 3 9,5
en F3, 89 en D, 7,8 en Fl ¢t 6,6 en B (notes de I"éerit 78 ¢n Alsace),
d'autant plus gu'en raison de la similicude des prozranmmes, les cotrec-
teurs (qui sont souvent les mEmes) ont des exigences voisines, voire identi-
ques dans les différentes sections. Ajoutons A cela Ia sélection par 'échec
en mathdmatiques qui s’est faite, 2 Pentrée en premidre, entre Cet D on
entre F3 et F1 ... et la hidrarchie oblenue ne doit plus surprendre per-
SO,

Enfin & v a la fagon de sioter gud fait que la dispersion des notes est,
en mathématiques, deux fois plus importantes que dans les auires disci-
plines (8), ce qui, toutes choses égales par aillears, a pour effet de multi-
plier par deux fe coefficient relatif A cette discipline et d’en augmenter [e
caractére discrimingtif,

Mais le baccalauréat, 5'il sanctionne trois années d’études, ne sélec-
tionne pas, en ce sens que la sélection a en lieu en amont par i¢ choix des
filiéres, ou sura lien en aval soit par concours ou examen, soit sur dos-
siers. Bt ¢"est alors qu’on mesure le poids absurde des mathématiques ot le
rte primardial de fa section €, Le baccalauréat n’est que le révélateny du
systéme d'orientation-sélection du second cycle tong.

I8, La trés bonne corrélation qui existe entre la rénssise en rashémati-
gues ¢t 14 réussite dans les avires disciplines pour ies éléves de la section
C @), ne Fait que confirmer la hiérarchie décrite précédemment. Elle met
aussi en évidence te fait que le sysiéme scolaire privilégie dans une large
mesure “Vinicllect' et que les capacités et savoir-faire mis & "honnets y
sont, pour beaucoup, ceax que révéle la réussite en mathématigues. Cecl
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fait sinon dire, du moins penser A certains que les mathémariques sont, 3a
sein du systéme seolaire actuel, un instrument de sélection qui, globale-
ment, est relativement pertinent... Combien de professeurs d’autres disci-
plines ne préfirent-ils pas enseigner dans les classes de C 7 Pas tous, mais
beaucoup. A Pappui de ces affirmations, citons 'exemple de histoire-
géographie oU les programmes ¢t les sujets du baccalauréat sont les
mérnes dans toutes fes sections, mais ol I'horaire en C est inférieur, sans
conséquence, bien au contraire, sur les résultats.

IIE. Les vrais problémes

HELL. 6 faut aller plus loin, et d’abord faire un peu d’histoire (10 .
L'otientation des éléves, qui Sappelait jusqu’en 1962 *‘Orientation pro-
fessionnelie™, date da 1922 ; elle prenait er charge les éléves sortant de ja
classe de fin d'&udes de enseignement primaire pour les conduire vers
ies centres d'apprentissage ou le collége technique ; son but &ait d’adap-
ter les jeunss av monde de la production. A 1’auire extrémité du sysiéme
educatif, le Bureau Universitaire des Statistiques (B.U.8.3 créé en 1932
avait pour by essentiei d"aider les &udiants des Facultds 4 prévoir leurs
#udes en fonction de leurs goilts, leurs aptitudes ¢t ies débouchés prévisi-
bles. Ainsi jusqu'en 1963, date de la mise en application de la réforme
scolaire de 1959, Porientation est absente de PEBoole ¢t 12 sélection se fait
en amont de |’ enseignement secondaire. En outre, les éléves qui ont accés
& cet enseigrement — ¢'¢st le petit nombre : moins d"un tiers des ééves de
CM2 entrent en sixid#me en 1957 — y viennent pour se préparer au bacca-
{auréat, soit ex ralson de lewr apparienance & un miliew social ol ¢’est la
norme, soit en raison de résultats scolaires antéricurs ; de toute fagon, la
population du secondaire et le systéme scolsire sont bien sdaptés 'un &
PPaurre : Ies éléves qui ne s’y adapient pas n'ont 4 s'en prendre qu'a eux-
mémes ; il ¥ & du reste des solntions de rechange,

La réforme du 6 janvier 1959 institue la scolarité obligatoire jusqu’a
16 ang, et rapproche, malgré des filidres et des &ablissements distincts,
des popuiations scolaires jusque 12 &rangéres Fune & Pautre {classes <de
fin d’&udes, cours compiémentaires et sixidmes classiques <t modernes).
En 1963, ces fifiéres (classes da transition, d’enseignement court, d’ensed-
gnement long) sont réunies daps sn méme &ablissement, & C.E.S.
L'enseignement secondaire est généralisé, Alors Porientation entre dans
I’enseignement du second degré. Elle se situe pripcipalement & deux
niveaux : celui de la sixiéme — 'orientation dans upe filigre a des consé-
guences déterminantes pour 1"avenir de 1'éleve — ¢t celui de la troisidme,
en fin de cycle dii **d’oriengation’’. Mais, n’ayani pas aténué les effeis
des inégalités des enfants, les filidres sont supprimées. En les remaplagant
par des mesures ponctuelies et trés limitées de “soutien’” pédagogique, on
nie, en fait, {'importance de ces inégalités : ¢’est pius simple. Le mainiien
d’'une structure d'élimination en fin de cinquiéme et I'abandon de ces
mesures en guatriéme e troisiéme avouent Péchec de Penmtreprise. Que
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‘deviendra orientation en fin de troisidme, guand sera mis en place f2
seconde indifférenciée (em 19813 7 Que deviendra le baccalauréat ?
Passera-t-il de premier grade universiiaire 3 un diphéme de fin 4"8#tudes
délivré par les lycées ¥ Nous ne le savons pas encore. On pourra d’ailleurs
remarguer |'apparition récenie d'un “‘certificat de fin d*études secondai-
res’’ que les jurys du baccalaurédat décernent aux candidats refuséds mais
domnt la moyenne des aotes se situe entre hait et dix sur vingt. Va-t-on vers
le rejet de toute forme de sélection explicite vers I'aval de I'enseignement
secondaire en faveur 'une &imination discréte mais tout aussi
“efficace’” quantitativement que la précédents, de ceux gui ne s’adaptent
pas au systéme ¥ L'avenir ie dira.

1.2, En accusillant en classe de sixiéme fous les peiits Frangais — 2
I’exception des handicapés (8.E.8. ou 1. M.E.} — sans prendre les moyens
d'une réelle démocratisation, 'enseignement secondaire s¢ trouve chargé
de faiz (ce qui peut se discuter), & implicitement (ce g est malsaim)
d’une mission de sélection voire d'€limination.

Remarguons, 2 oe propos, que les professeurs, chargés J 'une mission
d'orientation de plus en plus importante au fif des ans, ne re¢oivent
aucune formation & cei effet. Cela leur perntet de justifier leur refus de
totie sélection et d’en demander le repart & plus tard, ce qui ne traduit
souvent qu’un refus de responsabliité et une manidre de s'en décharger
sur d'autres. La notation, du conp, devient pour les éldves, les parenis, les
professeurs une préoccupation bien plus importante que Penseignement
proprement dit, ce gul est un comble ! En outre, des travaux récents mon-
trent par exemple, la faibiesse prédictive des résultats scolaires obienus en
troisieme pour 1a réussite ou I'échec au Lycée (11}

Tout cela engendre auprés des éléves ousst de leurs parents une
imquiétude latente, diffuse, gui ne favorise en rien beurs études ou alors
une indifférence totale gui se transforme bientdt en refus de I"Ecole {ce
qui n’est pas mieux cor les solutions de rechange sont trés limitées pour de
tels éléves). Ceei dit, ¢ est en réalité 1e contexte socio-économique o culty-
rel actuel qui transforme cette inquictude en véritable angoisse pour cer-
taing, ¢t qui donne au probléme de la sélection une dimension aussi grave
et en fait un véritable probléme de société. Alors les mathématiques, a ks
fois tant vénérées ef tant redoutées,deviennent le bouc émissare dont on
souhaite et redoute le saceifice ; voild gui risque de dispenser les pouvoirs
publics, tous les professeurs, les parents et les étudiants eux-mémes d’une
réflexion beaucoup plus étendue. et plus profonde sur "Education, sur
Pavenir proposé aux jeunes dans notre Société, sur la part de responsabi-

- Hité que chacen prend récfiement et doit prendre dans 1" éducation de eelui
ou celle dont 1 a la charge ; it est si facile de ta rejeter sur les autres.
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#1E.3. Mais que dit la loi 2

*“Tout enfani a droit & vne formation scolaire gui, complétam
"action de sa famille, concourt & son éducation. Cette formatiog scoldire
est obligatoire entre six et seize ans,

Elte favorise I'épanouissement de I'enfant, lui permet d'acquéric une
culture, le prépare A ks vie professionnelie ¢ & Pexercice de ses responsabi-
lités d*homme 2t de citoyen. Efle constitue la base de Péducation perma-
nente. Les familles sont associées & 1"accomplissement de cos missions.

Powur favoriser {"égalité des chances, des dispositions appropriées
rendent possible 'aceés de chacus, en fonction de ses aptitudes, aux dif-
férenis types ou niveaux de la formation scolaire™. (article premier de la
loi d orientation relative & PEducation du 1 Juillet 1975).

Programsme politique 6 combien ambitieux, mals qui,faute de straié-
gie 21 de moyens, met tous ceux qui vivent la réalité scolaire dans un &at
de contradiction permanente !

— Contradiction emire orientation, choisie en fonction de gofits,
d’apiitudes & un type d'dtudes ou 4 une activité professionnelle ¢ séee-
tion subije en fonction de résultats €t de contraintes extérieurs ;

— Contradiction entre 1a nécessité et "mnsuffisance grandissantes des
dipicmes ;

— Contradiction entre formation <t sélection @ la premidre néosssite
une “pédagogie de la réussite’” ol tout, vy compris 1"évaluation (Auto-
évaluation) est mis en Geuvre pour progresser et accrofire aun maximum la
compétence, i seconde demande g évaluer chez 1'¢léve le seuil de savoir
et de savoir-faire & partir duquel il échoue, pour détecter son niveau
dlincompétence : on saura alors ¢ & quoi il ne peut prétendre ;

— Comtradiction entre Pattitude du professeur au cours de Pannée
pendant laguelle il doit souienir, encourager ¢t accompagner Péléve et
attitude de ce m&me professeus en fin d'année, au conseil de classe gu d
I'examen ou il doit prendre de la distance par rapport 3 1"éléve pour le
juger et ke sélectionner ;

— Contradiction emtre les demandes des futurs employeurs en
miati¢re de gualification professionnelle - il est facile de les nier ou de les
rejeter, mals o’est alors refuser une réalité-, et les exigences d'une forma-
tion intellectuelie ;

- Coniradiction enfre¢ certaines initintives ponctucies des pouvoirs
publics (10 %, “PACTE", clubs, etc...) ei Ja réalité scotaire quotidienne,
en partivulier ¢ tranchant des résultats 4'examen |

— Contradiction emre les idées généreuses de syndicats ou d’Asso-
ciations et leurs applications ;

- Contradiction enire une sociéé hidrarchique dont 12 réussite est
basée sur I'individuaiisme, la compétition, le pragmatisme, 'adaptation
el une éducation idéaliste qui voudraiil 1'épanculssernent de chacun et le

841




Bulletin de TAPMEP n°326 - Décembre 1980

bonhewr de tous : *'Une éooke démocratique cherchant & développer
{"autonomie, la socialisation, ke respect de la personne, permectant & cha-
cun de se réaliser selon ses possibilités propres, est impossible dans une
soviété infgalitaire fondée sur la comptition et le profit. Il faut
chodsir™ (13).

Nous n'avons pas la natveté de croire que I'an puisse vivre sans con-
tradiction ; mais les réformes succesmves n'ont fait que les accroitre ; rien
n'est pire que 'ambiguité des objectifs de enseignement actuel,
["absence de projet éducatif, de choix et de visées explicites, le caraciére
implicite d’upe sélection gui ne veut pas dire son nom : éiéves, parents £
professeurs se sentent de plus en plus démunis face & vne sitvation sur
laquelle ils ont de moins en moins de prise, faute d’en connaiire les régles,
Comment s’&onner dans un tel contexte des réactions de plus en plus
individualistes de la plupart des “partenaires’ du systéme &ducatif ? Le
mythe de “Fégalité des chances” ne peut décidément pas remplacer une
politique de "éducation. -

* *

Puissent oy réflexions aider & voir derrigre Pagrbre des mathémati-
ques a foree des problémes de arientation et de la sélection ; puisseni-
elles inciter tous les intéressés 4 sy sttaquer régllement. Qui en aura la
volonté ?

Organisation de examen d’apgel dans l¢ Havi-Rhin en 1980

Admission en Discipline | Coel. | Durée Observations
dme Frangais 3 ;1 entrde en ddme
on 1ére année LEP 2 2h entrée ¢ LEP
Maths K] Ih30
2éme Frangaiy 4 Zh entrée en seconde
ou lére annde BEP 3 2h enteée en BEP
Maths 2 ih ' entrée em 2éme AAB
BEP tevtiaire
4 2h enirée en 24me C.T.
BE$ indust
1&e Frangais 4 2h3iD
L¥1 2 1530 | seclement pour Pentrée
en A-Bet G
Physigue 3 2h entrée en CDLHE
2 M entrée en F
Maths 2 i 2h entrée e A et 3
; 3 Zh entréc en B
4 .l entrée en F
4 2h entrée en C.1LE
“Termi. Frangais 4 2h30
LY § 2 1th30 | seulement pour A.Bet G
Physigue 3 ¢h sculement powr CDa B
Maths 2 p. entrée en A.B.C,. G,y
4 | 2h entrée e F
4  Zh eatrée en C.0DLE.
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