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DANS NOS CLASSES

Approche du nombre

au cours préparatoire

par Claude COMITI, Maitre-Assistante 6 Université [ de
Grenable.

La notion de nombre est 'une des notions fondamentales en
mathématique. Aussi ¥ a--il actueHement des enseignants, des
chercheurs, mathématiciens ou psychologues, qui travaillent sur les
problémes posés par Pspproche du concept de nombre {naturel)
par Penfant.

Les études entreprises jusqu'ici dans e domaine ont toutes
mis en valeur importance des deux aspects, cardinal ¢t ordinal, du
nombre, sgns par aitleurs, nous semble-i-il, permetire de conclure
objectivement ni & 'antériorité de 1'apparition, chez le jeuns
enfant, de Pun de ces aspects sur 'autre, rd a leur simuktanéité.

L’expérimentation décrite ci-dessous a €té mise sur pied,
aprés de nombreux tdtonmements et un travail de quatre années »
sur de nombreuses pepulations d’enfants, dans leg but de proposer,
& chaque étape, d "enfant du Cours Préparatoire, des activités ol
interviennent les différents aspects du nombre, activités qui 'aide-
ront & étendre progressivement le champ des nombres maitrisés sur
tous les plans. Une telle approche nous semble en effet susceptible

* iravadl conduil par une dguipe 4'animateurs de FLR . E.M. da Granoble,
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de favoriser, dés Je C.P., Pacguisition du concept de nombre, cette
acquisition devant se poursuivre les snnées guivantes avee une
étude plus approfondie de la numération et un iravail systéma-
tique sur les opérations et leurs technigues.

P
*® *

Dant les classes de Cours Préparatoire dans lesquelles 'expéri-
mentation s'est dérculée (une vingtaine) l'accent avail été mis,
depuis quelques années, 4 notre demarnide, sur des activités préa-
tables non numériques {concernant en particulier Pappréhension
de 'espace, la désignation, le rangement, le classement ...}. Las
maitres introduisaient ensuite le nombre 4 partir du classement
d'ensembles finis ¢t disjointe snivant Je critare d’équipotence ; ce
qui se traduisait, dans la pratique de la classe, de Ia maniére sui-
vante : les enfants étajent amenés 4 classer de nombrauses collee-
tions d’objets selon le critére “a autant d'éléments que ...” (ce qui
se faisait en général par mise en correspondance terme a terme) ot
plagaient dans une méme bofte toutes les collections équivalentes
aprés avoir enfermé chacune d'entre elles dans un sachet afin
gu’elle ne se mélange pas zvec les autres collections de la botte,
chague boite devant psr Ia suite concrétizer un nombre. Nous ne
détaillerons pas ici davantage ce processus de comsiruction des
nombres, d’autant plus gu’il est actuellement pratiqué dans de
nombreuses classes.

Un certsin nombre de difficuliés rencontrées, tant au nivean
du rangement de ces boites-nombres, dés le C. P., que pius tard
dans les classes suivantes, par exempie lors d’exercices ou il s’agis-
sait d’ajouter ou de reirancher 1 4 un nombre donné, nous ont
incités & penser que les jeunes enfants font trés mal le lien entze les
différents nombres, qu’ils congoivent beaucoup plus comme des
entités indépendantes les unest des autres que comme les éléments
d'une suite aux propriétés bien précises (méme g'ils sont capables
de dire ou méme d’écrire dans un systéme donné la comptine un,
deux, trois... ). .

*
x L]

B nous a alors sembhlé indispensable, sans remetire en
question la méthode utilisée par les maitres (méthode présentant &
nos yeux de nombreux avantages sur les méthodes classiguoment
empioydes avant Iz parution des commentaires de janvier 1970),
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d’introduire trés tét, A Pintérieur méme de leur progression, des
activités susceptibles de pallier les inconvénients gue nous avions
mi constater.

Un probléme restait cependant posé ;: commient travailler sur
P'aspect ordinal du nombre alors que I'on ne dispose précisément
pas, au débwt du Cours Préparatoire, de la suite des nombres ?
{Méme si cerfains enfants savent oralement la compiine, ils ne
connaissent en général pas les nombre: au-deld de cing et ne savent
de toutes fagons pas les écrire).

C'est ainsi gque nous est venue 'idée de remplacer ceite suite
par une file de signes qui lui servirait de substitul aussi longlemps
que fnScegsaire,

Nous allons essayer de décrire ci-deskous comment a été
introduite cette file privilégide, quelles activités elle a permis et
comment sest fait, plus tard dans "année, le Hen avec la suite des
nombres,

*

I— ACTIVITES PREPARATOIRES.

Dés le début de 1'année, les maitres essayent de familiariser
les enfants avec la motion d’ordre total. Il est en effei facile
d’exploiter dang ce sens de nombreuses activités, en liaison avec les
activités d’éveil par exemaple,

Iis introduisent généralement trés ropidement la nofion de
fite (caractérisée par les propriétés mivantes ;

a} une file est toujours finie,

b} sur une file, il y a un oxdre toial,

e qui entraine qu’il v a toujours dans une file un premier et un
dernier élément, qu'hormis le dernier élément, tout élément a un
suivant, qit'hormis le premier élément, tout élément & un précé-
dent).

Comment s’y prennent-ils ? En explotant des domaines
familiers 4 Venfant. Par exemple ;

— Lo des activités musicales, le maitre répdte, & Paide d’ins-
truments 4 percussion, une suite de sons. 1i demande aux enfanis
de trouver un codage de ces sons. Ceci permet de noter ia suite de
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sons emis par les instruments. Plus tard, les enfants pourront
invenier d’autres suiles avec ces mémes sons pris dans un ordre
différent, suites qu'ils communiqueront 4 leurs camarades pour
exécution.

— En éducation physigue, on peut profiter d’activités ofi la
consigne donnée par le maiire preserit un enchainement d'actions
dans un ordre donné pour faire metire en évidence par les enfants
ordre dans lequel ces actions doivent étre effectuées.

Par exemple : faire un grand pas, sauter # pieds joints,
s'asseoir, frapper des mains, se lever, faire deux petits pas ...

Pour gue personne ne se trompe, on peut tre amené 4 inven-
ter des signes pour chacune de ces actions, ¢e qui permet de repré-
senter 'enchalnement des actions demandées :

dor o oy Y LA

Puis chaque groupe d'enfants inventera, 4 partir de ces mémes
actions, d’autres enchainements dont il transmettra le message a
un autre groupe pour exécution.

On peut remarquer que la suite de sons du premier exemple
et Penchainement d’actions du second sont deux files dans le
temps {Pordre qui intervient est lié au déroitlement du temps].

- Lors des activités de désignation, dans presque tous les
C.P. chague enfant adopte asssez rapidement un signe qui le
désigne,

On décide un jour que 'on ne se metira pas en rang n'impor-
te comment, mais dans un eertain crdre.

Comment se souvenir de cel ordre ? Le petit train des signes
est proposé par les enfante et les amuse beaucoup. Si I'an veut
obtenir un autre train, il suffira de changer la place des wagons.

«— En lecture, le maitre peut &ire amené a travailler sur la
suite des lettres d'une syllabe {par exemple pour amener les en-
fants 4 distinguer “par’” de “pra’), sur la suite des mots dane
phrase ...

Remarquons ici gue dans les exemples précédents il ne s'agit
plus de file dans le temps mais de file dans 'espace.
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— Bien dfautres thémes de la vie scolaire ou extra-scelaire
donnent lieu 4 de telles activités :

On & confectionné un giteau ; metire en évidence la suite des
actions faites pour se souvenizr de la recette.

Un revient du stade ; quelles rues a-t-on longées et dans quel
ordre ?

On raconte une histoire ; retrouver Penchainement des
actions qui se zont déroulées au cours de cette histoire ...

Toutes ces activités permettent, par Vintermédiaire de mani-
pulations, d’actions, traduites par des représentations graphiques
ou des expressions verbales, de précizer petit & petit la notion
d’ordre ainsi que le vocabulaire 1ié A cette notion :

est avant ... ou précéde ..,

est aprés ... ou suit ...

est fuste avant ... ou est le précédent de ...
est juste aprés ... ou est lé suivant de ...

{Vocabulaire qui pose en effet souvent de nombreux problé-
mes aux jeunes enfants car i fait appel A des tormes souvent peu
employés ou mal employés par leur entourage. Awssi multiplie-t-on
les difficnltés lorstju’on atiend les activités numériques pour I'in-
froduire).

Il - INTRODUCTION D°UNE FILE QUE L'ON PRIVILEGIERA
PAR LA SUITE.

Les activités sur les files faites au cours du premier trimestre
nous permettent d’en choisir une, le moment venu, sur Jaguelle
nous travaillerons ensuite plus systématiquement et qui nous per-
metira de metire progressivement gn évidence certajines propriétés
irnportentes du nombre considéré sous ses aspects ordinal et
cardinal.

On n'oubliera pas, avant de la choisir, gqu’slle va remplacer
provisoirement le début de la suite des nombres. Il y aura donc en
particulier intérst a prendre une file de signes tous distincts intro-
duite a partir d’'une activilé des enfants {il n'est en particulier pas
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question de demander awx enfants de mémoriser ces signes, la file
en guestion n’étant qu'un instrument provisoire gue 1'on abandon-
nera dés gue l'on aura suffisamment avancé dans lannée pour
pouvoir [a rempiacer par la suite des nombres). ’

A titre d’exemple, nous déerivons ci-dessous comment, dans nos
classes de C.P., a é&té construite ceite file que Jes enfants ont, plus
tard, baptisée “‘serpent”, “chenille’ ou “petit train®.

Dans de sombreuses classes de C.P., les enfants aiment bien
apprendre des comptines. La maitresse en choisit une qui puisse,
plus tard, étre facilement prolonpée par les enfants enx-miémes, et
dont ls mémorisation ne soit pas frop facile. En voici guelgues
exemples ;

Comptine 1

Il éfait une petite poule blanche
Qui allait pondre dans la grange
; Pondait un p'tit coco

Refrain 3 Que 'enfant mangeait tout chaud
Il était une petite poule grise
Qui allait pondre dans 1’église
E était une petite poule noire
Qui allait pondre dans 'armoire
E étail une petite poule brune
Qui altait pondre dans le lune
I était une petite poule verte
Qui allait pondre dans 'herbette
I était une petite poule beige
Qui allait pondre dans la neige
Ti était une petite poule rousse
Qui allait pondre dans Ia mousse.
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Comptine 2 Comptine 3
Tu vas 4 Paris d'ai vu trois lapins
La chanson le dit yFaizant du patin
Sur ton cheval gris Sur un vert sapin
Twu vas & la Haye Jat vu trois moineaux
Tout le monde le sait douant du piano
Sur ton cheval bai Au pied d’un ormeau
Tu vas ae Manoir Et trois rossignols
11 fant bien le croire Chantant sur un bol
Sur ton cheval noir Do ré mi fa sol
Tu vas a4 Moscou J'ai vu trois grillons
Et je ne sais oil Buvant du bouillon
Sur ton cheval Toux Au creux d'un siflon
Tu vaz & Oslo J'ai va trois poussing
Ce n’est pas trop 5t Faisant du desain
Sur ton cheval gros Dans un vieux bassin
Tu vas A Bastia J'ai vu trois fourmis
Tout 3 petits pas Qui comptaient des mies
Bur ton cheval gras. Derriére un tamis
Et trois chatons gris
Parlsnt de Paris
Dans un sac de riz
{extrait de
“Chanscns & ma fagon”

de Pierre Gamarra).

Les enfanis, qui aimernd beaucoup ¢es chansons, n'ont en
général aucune difficuité i retenir coupleis «f refrain (lorsgu’il v
-en g un) mais mélapngent 1'ordre des couplels. Pour faciliter la
mémorisation de cet ordre, ils proposent de “faire des signes” gue
on affiche au tableau au fur et & mesure du déroulement de la
chanson et suxquels on se référera chague fois que 'on voudra
chanter.

A chaque fois gqu’un signe est fubriqué, un enfant va le fixer
au tableau 4 la droite du précédent.

Dés que tous les signes ont été fixés au fableau, les enfants
chantent d nouveau la comptine, en ze servant, pour refrouver
I'ordre des couplets, de la lecture de gauche i droile de cette file
de signes, en général figuratifs.
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Les récitations de iz comptine dorment irés rapidement lien 3
&"autres activités. En particulier, celle-ai @

Le maitre dispose devant les enfants une collection de plus de
six objets {et de moins de n objeis, si la comptine n'a pour le
moment, abstraction faite du refrain, que n vers). Un enfant doit
prendre un de ces objets a chaque fois gue ses camarades chantent
un vers {au sens préeédemment mis en évidence : il ne prend done
pas d’ohjet au moment du refrain 8%l y en a un) ¢t le poser dans
une bofie,

Lomqu’il a pris le dernier objet de la colection, il crie
“Stop”. On repére le vers sur lequel on s'est arrdté, On vide Ia
boite sur la table. Si le méme enfant recommence le méme jeu et
prend fes objets dans un ordre différent (ce qui est inévitable}, que
remarque-t-on ? Cet exercice est intéressant car il est loin d’étre
évident pour un grand nombre d’enfants de 6 anz qu’on s'arréte
toujowrs sur Je mé&me vers sl Pon modifie oxdre dans leguel on
prend les objets.

Mieux, d¢ nombreux maitres ont été stonnés de constater
que si le méme jew recommence avec la méme collection manipu-
lée par un autre enfant, il y a trés souvent des éléves pour lesquels
il n’est encore pas evident de prévoir le vers sur leguel on
s'artétera,

[ [ J
L

Les signes associés aux vers ont été réalisés suivant les classes,
soit sur des cartons rectangulaires, soit sur des cartons ronds. Dans
te cas des cartons rectangulaires, Ies enfants gui ont fixé les signes
ay tsblean ne les ayant pas tous mis exactement 2 la méme hau-
teur, certaing proposent d'‘encadrer™ les signes par deux tmiis
ohtenant alors ¢

Voici un exemple de signes proposés pur les enfants 4 partic
de la comptine de la poule, Les signes des poules sont tous diffé-
rents ; de plus, is sont coloriés de la coulewr de la poule. On
rencontre dong dans Vordre les signes coloriés en blane, gris, noir,
brun, veri, beige ef roux.

_. 446 -



Bulletin de 'APMEP n°309 - Juin 1977

cREE

B 0
g g™ Bk

_ DYoit de nombreuses remarques des enfants.

“Clest un chemin”, “un tunnel”, “un serpent”. Dans cer-
taines classes, cetie dernjére proposition a beaucoup de succés, on
siffle comme sont supposés siffler les serpents ... el le nom reste,
L& dessin guant & lui va étre perfectionné car les enfants décident
que chague signe sera une écaille du serpent. Naturellement on
dessinera aussi une i8%e qui, par convention, désignera la case de
départ.

Chague enfant veut avoir son propre serpent. II le dessine
dans 1a position qui lui plait le plus, la seule régle & respecter étant
la juxtaposition des “'signes écailles” dans Vordre du dérculement
de la comptine.

Voici quelgues exemples de serpents obtenus & partir de la
comptine de 1a poule :

Dans les classes ol les sighes ont été dessinés sur des ronds de
carton, les enfants ont assemblé ces derniers par des attaches pari-
siennes et ont confectionné cette fois des “chenilles” individuelles
{voir page 4458 un exemple de chenille).
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Enfin, dans un certain nombre de classes, les enfants ont fait
des ' petits trains’” avec les signes ...

Exemple de chenille réalisée par les enfants d'un C.P. :

HI— DIVERSES UTILISATIONS DE CETTE FILE.

Dans le paragraphe précédent, 1l nous a semblé imporfant de
donner, dang le détail, les activitds amenant i la comstruction de
cette file. Par contre nous ncus contenterons, 4 partir d'ici, de
mettre en évidence les différentes notions et propricids sur les-
quelles peuvent porter les activités des enfants,

Mais il n'est évidemment pas question d'iniroduire dans les
classes le vocabulaire que nous sonrmes amenés & utiliser ci-dessous
pour la ¢larié de Pezposé. 1l n’est pas question non plus de faire
énoncey, comme nous sommes obligés de le faire ici, les propriétés
que les enfants découvriront lors de leurs manipulations.

Eiude de g fite.

On peut d’abord étudier ceite file en elle-méme, pour conso-
lider les notions, deja introduites précédemment, ¢’avant, aprés,
entre, de précédent, de suivant ...

Utilisation de le file comme instrument de mesure d'ensem-
bles {au sens de mesure cardinale bien siir),

-~ 448



Bulletin de 'APMEP n°309 - Juin 1977

De nombreuses expériences permettent aux enfanis de
prendre conscience que

~ guel que soit "ordre dans lequel on prenne les objets d une
colleption pour les déposer, un par un, sur les écailles du serpent,
en partant toujours de Pécaille la plus proche de la téie, et en
posant un objet et un seul sur chaque écaille, le dernier objet de
cetie collection se trouve toujours pose sur la méme écaille {gue
nous appellerons ici E),

-~ %i Pon enléve des objets a la collection précédente et sii’on
xefait Popération déorite ci-dessus, le demier objet de Ia nouvelle
eollection est pesé sur upe case gituée sur le serpent avant
Vécaille E, :

— si Pon ajoute des objets a la prenyiére collection on s’arréte
cetie fois sur une écaille du serpent situde aprés I'écaille E.

Utilisation de la file comme instrument de comparaison de
deux ensembies. )

Les enfaniz savent déjai*} comparer deax coliections par
correspondance terme & terme. Des manipulations destinées a
mesurer deux collections distinctes avec le serpent les aménent
alors & constater que :

- §i deux colleciions d’objets sont telies qu’on peut les met-
tre en correspondance terme & lerme, on g'arréte sur la méme
écaille lorsqu’on pose leurs éléments sur le serpent. Bt réciprogque-
ment, si on s'mTéte sur Ja méme écaille pour deux collections
distinctes, cela signifie que les deux collections ont méme nombre
d’éléments ;

—~ 5i une collection A a plus dobjets qu’une collection B,
alors Pécaille sur laguelle on s'arrdte pour A est située sur le ser-
pent aprés celle sur laquelle est posé le demijer élément de B {et
réciprogquement) ;

— 8i uneé ecHection C a moins d’objets gu’une collection 13,
alors Péeaifle sur laguelle on pose le dernier élément de C est
gituée, sur le serpent, avant celle sur laguelle on posge le dernier
glément de D {et réciproguement}.

(*) Dans lex classs dane Insquefea & étd mende "pxpévimentation, des manipuiations sur
I wompurairon @k deux colléctons Par mise en correspondance {erme 4 farme {au
seris précisd puge 4407 avadont &t4 faites & la £in du premier trimesire, préparant tuixe

gutres lv teyzain d la constructicn G hofiesnombres {gui nesierialiserons, dans lex
clusae de C.F, lez cletost ensernbles pout ln relation ddquipotence} Les activités

décrites dans ce pamsgrapbe n’ont éié abordées, quani i elies, gu'ay débui du
deuxidéme trimestre, paraillemend sux astivitds de sonstmzetion svatdrogtique des
boltes-nombres. :
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Bemarque :

1~ lecteur se sera peui-elre demandé pourguoi nous n’ame-
nons pas Jes enfants a construire tout simplement une régle et non
un serpent ou une chenille, régie qu’on aurait en effet facilement
cbtenue par juxtaposition des signes sur une méme ligne.

L'utilisation d’une telle régle comme instrument de mesure
d'ensembles nous semble dangereuse car elle risque d'introduire
une confusion dans Pesprit de Ienfant avec la mesure des lon-
gueurs {confusion fréquemment rencontrée lors d’une utilisation
trop exclusive du matériel Cuisenaire), la mesure de 'ensemble
risquant alors de n'8tre plus iiée, pour "enfant, au signe sur fequel
on s'arréte lors de la distribution des objets de la collection, maiz a
ia longueur du bout de régle ccrrespondant ce qui est tout a fait
différent,

Fai vu, dans une classe ol la régle avait éié adoptée, deux
enfants s'obstiner A dire qu'il y avait plus d’éléments dans Pensem-
ble A que dans P'snsemble B parce que, 1'un ayant mesuré A sur sa
régle, "autre B sur la sienne, ils ebtenaient la situation suivante :

e DR[O18 [O[E1A]D [OR e E B

deaicr objes
de A

e b e (R Telm[A s [0 Rk aR)

2erme enfant

dernler objer
dr B

Toutes ces confusions sont évitées par Putilisation de ser-
pents, chenilles, trains cireulant sur une voie non rectiligne ..., que
Pon peut déformer a volonté et qui permetient de mettre d’autant
mieux en évidence les propriétés des filee qu'elles ne font pas appel
en méme temps 2 la notion de longueur.

Utilisation du serperi comme instrument permetiant de ran-
ger les boties-nombres,

Enfin, lorsque les enfanis ont construit par ailleurs suffisam-
ment de boltes-nombres, on revient au serpent et on s'apergoit
alors que toutes ies collections rangées dans la méme boite s'arré-
tent sur [a méme écaille et réciproguement : ce gui permet d4'asso-
cier une écaille et une seule a chaque boite,
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On range alors sans trop de difficultés les boftes déja cons-
truites en décidant, par exemple, de mettre la boite A i la droite
de la boite B st Pécaille associge & A est située sur le serpent plus
loin que I'écaille associée & B,

Supposons, par exemple, que les enfants aient déia construit
les boites suivantes qu'ils ont désignées an fur et & mesure de leur
construction, soit par 'écriture en toutes letires du nombre, soit
par 1'dcriture “en chiffres™, soit par les deux (suivani les proposi-
tions des enfants, ke choix du maitre et le travail fait au préalable),
soit encore par un signe quelcongue lorsqu’ll s'agit de nombres
dont personne ne connait le nom (par exemple, la bofte désignée
par une fleur est la boite dix-neuf fabriquée par les enfants car “on
pourtait v mettre ’ensemble des enfants de la classe™).

deux

Lrois

huit

dix

aenf

douze

see
e e
LA 3 ]

%

Le serpent permet alors le rangement suivani -

2
deux

3
trois

4
huit

9
neuf

dix

douze

Mais une question se pose immédiatement : comment faire

pour les boites

L B J
LA R
LR N J

et

B

- 451 —

?




Bulletin de 'APMEP n°309 - Juin 1977

“Le serpent ost trop court ! V.

Cerfaing enfants proposent d’ajouter des couplets A la comp-
tine (ce gui n'est pas difficile si la comptine & été bien choisie) ;
d’aotres, qui ont complétement cublié ce point de départ, veulent
construire un autre serpent 4 partir du premier auquel on ajoute-
rait de nouvelles dcailles.

Avec ce nouvel instrument {serpent 3 dix-neuf écailles), les
enfants rangent toutes leurs boftes.

Mais ils s’apergoivent rapidement de ce qu’il y a des écailles
du serpent auxgueiles n’est associée aucune boite déja construite.
s essayent done de fabriquer jes boites qui manguent et obtien-
nent ajnsi finalement une file des boites-nombres de un 4 dix-neuf.

En nommant alors les boites dans Pordre dans leque! elles
sont rangées lorsque la file est compléte, on continue Papprentis-
sage de la comptine un, deux, trois, ... jusgu’a dix-neuf, avant
méme d’avoir avancé sur le plan de V'ecritura des nombres,

Dautres questions sont en genéral soulevées au cours des
activités décrites dans ce paragraphe ; en particulier, le probleme
de ia boite zéro peut apparaitre si les enfants Pont construite
ptécédemment, ou bien ilout simplement parce que zéro leur
semble un nombre magique et gu'ils ont envie d’en parler. On
s'apercoit facilement qu’il n'y a pas d’écaille sur le serpent asanciée
& cette bolte. Muis cela n'empéche pas les enfants de ranger sans
probléme la bolle zéro a gauche de la file précédemment obtenue.

Petit & petit, les enfanis prennent conscience de ce que le
serpent n'est jamais assez long ear on peut toyjours fabriguer une
nouvelle boite plus grande que la derniere bofte de la file précé-
demment obienue et gue Pon posers done & la droite de cette
derniére boite dans la file.

A ve stade, on n'est plus trés loin de ia suite des nombres.

IV — LA SUI'TE DES NOMBRES.
L& serpent des nombres,

Paralléiement aux activités précédentes prenneni place, au
cours du deuxiéme irimestre de Pannece de C.P., de nombreuses
sctivités de groupements et d’échanges qui conduisent progressive-
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ment d 1a numération dans le systéme décimal (par intermédiaire
d'activités de codage et de décodage des nombres en différentes
bases gqui oni 'avantage de permetire une manipulation plus facile
aux enfanis et de faciliter ainsi la compréhension des mécanismes
de la numéretion).

Lorsque les enfants ont appris 3 écrire les nombres, s peu-
vent désigner toutes les boftes obtenues précédemment par U'écri-
ture du nombre correspondsant.

R est alors intéressant de travailler en fin d'année sur les
“serpents de nombres” qui ne sont autres que le début de 1a suite
des nombres écrite dans une base donnée : on peut faire constriire
aux enfants le serpent des nombres écrits en bese frois par
exemple, aussi loin qu'ils le peuvent (en laissant évidemment A leur
disposition le matérie], cubes emboitables ou autres, 4 la manipula-
tion duquel chacun peut revenir chaque fois qu’il en éprouve le
besoin).

De tels exercices ont permis au maitre de mieux voir les
difficuliés rencontrées par chague enfant et ont &t 4 Iorigine de
nombreuses avires activités qui ont permis de préciser Pordre sur
les nombres, le précédent et fe suivant d’un nombxe donné ... mais
aussi de renforcer 'acquisition des principes de numeération.

Et lomsque les enfants oni suffisamment avancé dans ce
domaine, nous avons vy, en fin d’annde, des enfants de C.P. trés
fiexs de rapporter de chez eux le serpent des nombres éerits en
systéme décimal (cette fois, sans manipulation mais par applica-
tion des régles comprises) jusqu’a 180 ou 282 (*? (ces enfants ne
g'étant arrétés que parce qu'ils n'avaient plus de place sur leur
feuille de papier : voir le serpent page 454).

Une activité qui renconire alors le plus vif suceés auprés des
enfants est la reconstitution d’un dessin, reconstitution obtenue en
joignant dans 'ordre croissant des points numérotés {a pertir de 1
par exemple, ou de 15, ou de 30, ... suivani les difficultés des
enfants}.

t*) Le fait que le nom de ces nombres soit inceanu des enfants ne les géne ebsolument
pas. 11 les Fisent tout zimplemeont 1.6.0 {un gix zard) ou 2.8, 2 eomne iy ont appric &
le faire dans dex bases wutres que décimales.
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Autras activités ordinsles de fin d4’année de C.P.

Les enfants ont entendu, dans la vie de tous les jours, leur

entourage parler de “premier, deuxiéme, troisiéme ...”". Eux-mémes
parfois utilisent également ces mots.
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H nous est apparu d'sutant plus intéressant de leur proposer
des situations suscitant Pemploi de ces adjectifs ordinaux que cela
permetiait de fajre le lien avee tout ce qui avait été fait euparavani
sur la notion de normbre.

Hans entrer ici dans le détail de telles activités, en voici gquel-
ques exembples.

— Bi, au cours d’activités de jecture, un certain nombre
d’images ont été fixées sur e mur, les unes 3 la suite des autres, on
demande aux enfanis de montrer la premiére, la deuxiéme, la cin-
quitme, la dixiéme, ... On peot ainsi chercher le rang, dans la file
des images, d'une image donnée, d’une autre image, de la derniére
des images dans la file...

On peut introduire, 4 propos de cetie activite, les écritures
classiques : ler, 2éme, 3éme, ...

— Au C.P., les enfants ont généralement des difficuliés a
apprendre la suite des jours de la semaine. Des activités ulilisant
cetie suite, el plus tard la suite des jours d’un mois, puis des mais
d'une saison ou d'une annge, peuvent également £tre proposées.
On peut par exemple s'intéresser aux enfants nés au mois de mai
1970 (si ce mols a été propice aux naissances} et reconstituer la
file obtenue en rangeant les enfants suivant leur date de nais-
sance ...

-~ 8i une &quipe d'enfants & faib, en éducation physigque, une
course (ou Un parcours chronométré) dans laguele il n'y avait pas
d’ex-mequo, on précise le premier arrivé, le deuxiéme ... le dernier.

1 est également intéressant de proposer A la méme équipe une
autre activitd qui sboutisse également & un rangement sans
ex-aequo. Ceci aura avantage de metire en évidence le fait
gu'étant donné un ensemble, on peut lui associer différentes files
qui ont foutes le méme nombre d’éléments gque Pensemble, le rang
d'un élément n'étant en général pas le méme lorsque "on change
de file.

— Les jeux de ’oic fournissent sussi des activités ordinales.

Lorsqu’on a bien joué, on peut faire un ceriain nombre de
remargues. Par exemple, si le dé m'indique & et que je suis au
dépari, je tombe dans la mare : la mare est la Béme case a partir du
départ. Mais lorsque je suis dans la mare, si le dé m'indique encore
B, je vais arriver a la prison. La prison est la Béme case a partir de
la mare, ete,..
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On peut aussi mettre en évidence le lien existant entre le rang
d’'une case du jeu at te nombre des cases situées avant cellei dans
le jeu {exemple : il ¥ a 9 cases dans le jeu situées avant s 10éme),
mais ceci est besucoup plus difficile.

— 8i Yon veut commencer 4 faire mémorger "alphabet aux
enfants, on peut proposer de nombreux jeux mettant en évidence
ia file des lettres de 'alphabet ei utilisani le rang de chaque lettre
dans ceite {ile. Par exemple, on écrit les letires de 'alphabet les
unes 4 la suite des autres sur une ligne ; trouver le mot augquel je
pense en écrivant d'abord la 2éme lettre de 'alphabet, puis la
18éme, puis fa 1ére, puis la 222me, puis la 15éme,

Les enfants, chercheront trés vite une iméthode leur dvitant de
partir toujours du a pour trouver je rang de la lettre qui les inté-
resse ¢t prendront par la suite ke plus grand plaisir a coder et
décoder des messages. '
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