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Les journées de Melun
Liste des participants au stage de Mclun

BAREIL Henrl, Lycée CES/TE.EM.

¥\ rue des Pivoines 314606 TOUVLOGUSE
BELOUZE Bernard, Lyeée du BPare

76 bis, rue des Agaueducs 69005 LYON
BLION, CET

ZB, me Antoine Roibel 63740 GENAS
BOLON Jeanne, Lycée - BTS

175, rue de Paris 92220 BAGNEUX
BOUBILA dacques, Lycée/L.R.EM.

Cap de la Vitle 09000 FOLX
BUISSON Pierve, Université/LREM,

100, rue Franeois Couperin 76000 ROUEN
CHABRIER, CES

10, rue de Loys, NIMES
CHAUSSTER Monigue, LDEN.

&, Résidence du Tilloy BEAUVAIS
CHOUCHAN Michéle, Lycée/LR.EM.

18, rue du Baillage 16000 ROUEN
CLOPEAU Georges Henri, CES

Plase Jean Macé 28000 MAINVILLIERS
DE COINTET Mickel, Lycée

62, roe Dieweg 67600 SELESTAT
COLMEZ Frangois, Université /1. R.EM.

40, avenue de la Paix 94260 FRESNES
CREPIN Roger, ENF/i.D.E.N.

94, avenue de Locamo 87000 LIMOGES
DECOMBE Frangoise, Lycée/LR.EM.

7, avenue du Bijou 01210 FERNEY-VOLTAIRE
DELEDICQ André, CES/LR.EM.

8, allée Clément Marot 91400 ORSAY
DUCLOY Dandel, Université/L.REM.

116, me Pierre Valdo 69005 LYON
DIMONT Marcel, Lycée

&, Place Abbé de Porcars 18100 ST-GERMAIN-EN-LAYE
DUVERT Louis, Lycée/LR.EM.

10, avenue du Point du Jour 69005 LYON
GLAYMANN Msurice, ILR.EM. de Lyon

14, rue de Chavril 69110 SAINTE-FOY
GOUSSIEZ-BEGUIN M., Elémentaire

9, place du Champ Benolst 51120 SEZANNE
GRIBONVAL, Lycée Lakanal

129, svenue du Général Leclere 91120 PALAISEAU
HAMEALU, Primaire

6 his, Villa Beauséjour 94300 VINCENNES
HAUG Phitippe, Université

28, avenue Malherhe 38100 GRENCBLE
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HENNEQUIN P.L., Université

18, rve du Pavin,53000 CLERMONT
HERZ Juan-{laude, Supérieur v

9. rue Brézin PARIS
JACQUEMIER, LD.EN.

9, me Jean Bocg 38000 GRENOBLE
LASSAVE (Claude, CES/LREM.

5(), aliée d’Ancely 31300 TOULGUSE
LEBOULLEUK Robert, Lycée

38, rue des Garennss 92160 ANTONY
LECO4 Jacques, ENG/CRDP/L.R.EM.

16, rue du Platear Pleuri CAEN
MYX Andeé, ENG/IR.EM.

9 bis, rue Ferber 6339008 CALUIRE
PAGANQG, CET

Route de Janas 83500 LA SEYNE/MER
PAPAZIAN M. Jeanne, CES-Lycée

Colle d'Artaad 83500 LA SEYNE/MER
PELE Colette, Lycée - R.T 8.

16, rue Fagon 75013 PARIS
PESTEL dean-Claude, Lycee/ER.EM.

&, rue Jean Langlois 76620 LE HAVRE
PO UL AIN Brgitte, CES/L.R.EM.

51, route de Neufchatel 76 ROUEN
RAPEGNG Gérard, ENS St-Cloud/CAV

4, svetive de Verdun 92170 VANVES
REISZ Daniel, Lycée

11, rue dis Saule 889610 VINCELLES
ROUQUAIRQL Michel, Lyoée/L.R.EM.

Montbarbin 77680 CRECY-LA-CHAPELLE
VERTUT Nicoie, Primaire

51, rue Thiers $2100 BOULOGNE-BILLANCOURT
WALTER Jacqueline, Lycée

8P 69037 F.E.A,

COMMISSION STRUCTURES (A)

Liste des membres :

Michel ROUQUAIRQL, Michéle CHOUCHAN (secrétaire)},
Frangoise DECOMBE, G.H. CLOPEAL, P, JACQUEMIER,
Frangois COLMEZ, Jean-Claude PESTEL, Louis DUVERT,
Giltbert GRIBONVAL, Henri BARXIL, Colette PELE.

Le texte suivant, élaboré d’aprés le travail de la Commission
“Structures™, n'est qu'une base de discussion. Il peut 8tre remis en
question par des critiques et suggestions diverses, en particulier
dans les régionales. Un nouveau decument sortira le 20 Janvier.
Pricre d'envover vos idées & CHOUCHAN Michele, 16 rue du

Baillage, 76000 ROUEN.
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iguestions étudiées :
— Les 10 % ? Qu’en faire ?
- L'interdisciplinarité, qu’est-ce que e’est ?
~ L& bacealauréat : les examens et 'orientation.
- Tronc commun aux divers niveaux.

Les 168 %

Diverses possibilités oni é1€ évoquées par les participants du
séminaire de MELUN

o Hefus par les sections syndicales d’une organisation
particuliére tant que les structures de 1’établissement, des allege-
ments substantiels de programmes et des moyens financiers
suffisants ne le permettront pas.

# Libération d’une demi-journée tournante par semaine :
solution ne periurtbant pas leg emplois du temps. Il ¥ a effective-
ment dix demijournées par semaine en comptant le mercredi
matin,

» Heures ramenées de 60 a 54 minutes : solution adoptée par
CLOPEAU au C.ES. de MAINVILLIERS, avee laccord des
enseignants de son établissement. Une demi-journée par semaine
est alors libérée, consacrée alternativement aux sixiémes et
cinguitmes ou quatriémes et troisiemes Les demi-journées ainsi
récupérédes sont centrées sur des thémes interdisciplinaires: la
noyrriture, Phabitation, le racisme... On compte alors trois profes-
seurs pour 54 éléves,

Effectivement Ia circulaire - pour l& moins ambigug — du
Ministére envisage pour ces 10 % des activités “interdisciplinaires™.
Mais ;

Linterdiseciplinarité. qu'est-o¢ que ¢'est ?

Il ne s'agit pas de confondre interdisciplinarité avec polyva-
lence des mafitres. Les Reégionales pourront recenser des expé-
riences en cowrs pour l'annde 197374, Deux exemples sont
évoqués a MELUN

* Fquipe Michel ROUQUAIROL a MEAUX ¢

Maths, physigue, biologie, philosophie en Premiére € et
Terminale C.

n compte-rendu paru pour le groupe des joumées de Nancy

donne les détails du travail pour Pannée 1972-.73.
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* Eguipe Michéle CHOUCHAN su Lyeée des Bruyéres a
ROUEN :

Maths, physique, biologie, philosophie, frangais, langues,
histoire et géographie en Deuxiéme A et Premiére D,

A partir de thémes communs choisis avec les éléves, les
recherches s’organisent dans les diverses matiéres.

Dans les deux casg, il 8'agit de décloisonner Venseignement et
mettre professeurs et éldves en situation active de recherche.

La Commission propose, pour favoriser ce genre de travail, de
structurer les éiablissements en unités pédagogiques comprenant
300 & 609 éléves dans lesquelles les professeurs ont, dang ls mesure
du possible, la totalité de leur service en cours d'une annde. Mais il
faul gue, d’une annde a Mauire, ils alent la possibilité de changer
d'unite.

D’al une organisation locale portant sur plusieurs élablisse-
ments,

Comme le précise ¥, WALTER, il ne faut pas confondre
“interdisciplinarité” avec “juxtaposition des disciplines”.

La Commission envisage gu’a certaines périodes quelgues
matiéres s’effacent au profit d’autres: doit-on tout enseigner
chaque année ¥

Maiz nos éleves sont presgue uniquement jugés sur des
conndissances au terme d'un cycle ¢’eétudes. Il faut done poser le
probléme des cconirbles, en particulier du baccalauréat et autres
ex armens,

Examens — Origniation

Quel est, actuellement, le rble du Bacealauréat ?

Apparernment, i] est double @

* A ttestation d'un certain niveau d'¢tudes permettant
d'accéder sur titre 4 un emploi ou un conconrs.

* Voie d'accés et .. d’orientation vers I'enseignement
supérieur.

On parle beancoup de sa suppression. Ce serail parfaitement
concevable en ne limitant le Bac gu’s Putilisation “attestation® :
un certificat de scolarité ou des bulletins trimestriels pouvant en
tenir lien, Mais la Commission s'éléve d'avance contre itoufe
tentative de sélection par un concours généralisé que pourraient
organiser les Facultés et les classes préparatoires et cela parce que
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le probiéme du baccalauréat n'est qua'un aspect de Porientation en
genéral, Voici guelques propositions du séminaire de MELUN :

aj Un éléve est dans la classe n. A la fin de Pannée le conseil
de classe donne un avis d’orientation, Cet aviz 05t non auforitaire :
Péléve peut done passer dans la section {n + 1) de son choix.

b} L'éléve est passé dans la section {n + 1}, qui n'est pas celle
proposée par le Conseil. §'1 ne fait pas une année (n + 1) suffi-
sante, il a de nouveau un avis du conseil de clagse de fin d’arnnée
qui risgue d'entrer en contradiction avec ses propres souhaits. {1
peut décider de ne pas suivre l'avis de ce conseil, et doit alors
passer un examen prouvant son aptitude 4 entrer dans la section
(n + 2) de son choix. Les modalitds de cet examen sont a fixer par
es maitres de la section (n + 2).

De deux choses "une : ou 'éléve réussit cette épreuve, ou il
échaue et recommence alors annde (n + 1)

Autrement dit, un éléve ne peut ettfrer deux années consécu-
tives en conflit avec le Conseil de classe sans subir une épreuve de
controle,

{n éléve de Venseignement public entré en Terminale sans
avis défavorsble sers donc habilité i entrer en Facuité, Passeront
alors un examen :

= les ¢léves de Penseignement privé ;

— les personnes ayant travaillé seules (candidats libres) ;

— les éléves & qui on n’a pas conseillé i’orientation de leur
choix.

L'examen cliture un cycle, mais il en ouvre surtout un antre.

Ce qui est valagble pour le Bacealaurdat 'est pour le BEPC, le
DFEOQ, etc...

It est blen siir indispensable de maintenir des relations
d'informations réciproques entre deux niveaux successifs par
Vintermédiaire des &léves, des enseignanis, des conseillers d’orien-
tation, et des dossiers scolaires ou brochures diverses, Mais
comment réaliser réellement cette eircnlation de Pinformation ?
Quel doit précisément 8tre le 1ole des conseillers d’orientation ?
Ces questions se posent d’autani plus gqu'on ne peut se masquer
I'insuffisance des structures d’accueil & tous les degres,

Méme en Faculié on ignore souvent quels sont les débouchés
des éldves qu’on y envoie.

Pour choisir une orientation, éléve doit avoir un certain
éventail a sa disposition. Comment le lui fournir ?
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Le Trone Commun

La Commission et le Comité National se sont accordés pour
condamner la séparation des sections I, II et III dans l¢ premier
cycle dés lors qu'elle entraine une hidrarchie enire les éléves ou
entre les enseignants. [l ne #'agit pas pour autant de standardiser
un enseignement gu moyen ¢’un nivellement, par le bas ou par le
haut.. Mais cerfains domaines sont A revaloriser, essentiellement
tous les travaux manuels. Cela n’empéche pas d'envisaper des
options ou des clubs.

A Theure aciuelle on n'essaie plus, & 'école primaire, diisoler
les inadaptés, mais plutdt, par un effort pédagogique suppiémen-
taire, de leur faciliter les rapports avec Pextérieur.

Pourquoi continuer a provoquer l'isolement en premier
cycle 7 Peut-on envisager des horaires communs aux sections
paraliéles 7 Ce probléme est aussi celui du second cycle, Peut-on,
en metiant accent sur les activités interdisciplinaires, “sacrifier”
une discipline pendant une annéde 7 {puar exemple les Mathéma-
fiques en Premiére}). Doit-on metire des matiéres facultatives en
Terminale seulement ? E{ guelles matiéres ?

La suggestion a é#é faite que les horaires proposds pa:' la
Commission des Présidents d’Associations de Spec;ahsi.es soient
ceux des enseignants et non des éléves,

Mais beaucoup de points restent i étudier sur eette question
du Tromc Commun. Des suggestions des Régionales seraient
particuliérement nécessaires.

Autres questions eiiées mais insuffisamment éindides

— Répartition des vacances scolaires.

— Les conseils d'erientation : comment les constituer ?

~— Recrutement des chefs d'établissements,

— Polyvalence des maitres : pour ou contre ¥ jusqu’a quel
point ?

Trois jours était un femps limité pour envisager toutes ces
guestions. Nous compions beaucoup sur Pactivité des adhérents
pour publier, aprés le 20 Janvier, un article plus ¢omplet et plus
elaboré.

Annexe
Documents de base utilisés par la Commission 4 Melun :
=~ Charte de CAEN de PAPMEP,
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— Rapport de la Commission JOXE dite “Commission des
Sages” (SEVPEN et CRDP} -
— Propositions de la Conférence des Présidents d"Associa—
tions de Spécialistes (v, Bulleting.
— Letire de Francois WALTER (D.JS.) parue dans le
Bulletin APMEP de Septembre.
— Projet de grilles horaires pour le second cycle :
& geux du Ministére {demandez & F. COLMEZ)
& ceux de la conférence des Prasidents d’Associations de
Spéciaiistes {V, Bulletin}.

COMMISSION B

Thémes et noyaux dans les classes du second
cycle (Commission ~ Contenu”)

rédigé par M. de COINTET

Beancoup de critiques de collégues sur les programmes du
second cycle portent sur leur lourdenr, la diversité des questions
abordées — souvent superficiellement par manque de temps —
Pimprécision de leurs objectifs — implicites plus qu’explitites.

Pour remédier & ces défauts ’A P M.E_P. propose, a pariir des
programmes aciuels, élaboration de programmes Noyau-Thémes
suivant les principes de la Charte de Caen.

[ — Le bat du travail entrepris cette année est donc :

19} Préciser ;

~ un noyau de NOTIONS FONDAMENTALES qu’ay terme
de I'année tout éléve de la classe doit avoir ACQUISES.

— une liste de THEMES, parmni lesquels le maitre ¢t les éléves
pourront CHOISIR ceux qu’ils étudieront, soit pour MOTFIVER
'introduction des notions fondamentales, seit pour flusirer des
UTILISATIONS de ces notions, soil encore pour nourrir des
RECHERCHES supplémentaires dont |’apparente gratuité donne-
rait aux éléves un avantgolit des études Hbres que, devenus
adultes, ils entreprendront peut-étre.

20) Fixer 3 ce noyau et a ces thémes des OBJECTIFS (1a
pratique du ecaleul trigonométrique ne répond peut-dtre pas auy
mémes objectifz que la construction de 2.},
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If -~ O en est-on ?

Un premier travail a été fait pour la classe de Seconde par la
commission “ad hoe'’ de PAP.M.E.P.: voir le Bulletin n0 29(,
p. 847 et suivantes. Trois membres de la commission “Contenu™
gui ont participé au séminaire des 28, 29 et 30 Septembre de
Melun proposent pour des raisons de continuité, et en atiendant
de connaftre les siructures nouvelles du second coycle, de
“s'aitaguer™ asu programme du second cycle dans son ensembie,
tout en §'inspirant de ce qui a ét& fait pour Ia clagse deSeconds.
Pour cela, il est proposé aux Régionales la méthode de travail
suivants :

if1 — Méthode de travail,
1} Les programmes actuels sont le point de départ de notre
recherche.
2) On explicite les grands chapitres :
a) Algebre linéaire
b} Analyse (continnité, limite, dérivation, intégration)
¢) Calcul numérique
Calcul algébrique ; 8quations et inéquations
Calcul trigonométrique
Tracé de courbes représentatives de fonctions
d) Analyse combinatoire
e} Géométrie plane affine — géométrie plane euclidienne
Géométrie affine A trois dimensions — géoméirie euclidienne a
trois dimensions
f) Les différenis ensembles de nombres et leurs structures
g) Statistiques et Probabilités.

Remargue : Cette liste est peuf-8tre incompléte {a compléter} et
frop générale {4 détailler).

3} On analyse chaque chapitre ou sous-chapitre snivans les
critéres suivants :

‘a} Quels intéréts présente 'étude de ce chapitre dans ko
econtexte du programme actuel ef pour les éléves de ia classe
auxguels elle est proposée ?

Al. L'acquisition des notions étudies fait partie du bagaire
culturel utile voire indispensable de 'éléve, & P'issue de son second
cycle.
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A2.1. Ls part de I'édifice mathématique ou les probiémes
mathématigues que ce chapitre permet ¢’étndier développent un
certain nombre de comportements tels que ;

— analyse de situalions {étude exhaustive des cas possibles),

- gynthése de résultats,

— mathématisation de situations,

~ axiomatisation,

- formalisation,

— recherche d’analogies,

— organisation, méthode, classification,

- construetion et description d’algorithmes,

— ¢confrontation intuition-théorie, prévisions-résultats,

— imagination, investigation, ete... {1a liste et non exhaustive).

A22 La ou les notions étudites ou la fagon de les
“eonstruire” ont un intérdt mathdmatique :

— parce que transposables & des situations isomorphes,

— parce que générales,

— parce gu'outil utile voire indispensable de méthode, ou de
résolution de problémes, ete.., {la liste est non exhaustive).

A3. De quelles activités les notions &udides peuvent-elles s
dégager of A quelies guires disciplines scolaires ou A quels domaines
de lz vie sont-elles uties et ont-elles des applications 7

Bl. Quel intérét 'étude de ce chapitre rencontre-telle et
quelles difficultés présente-t-elle auprés des éléves ?

Les limites du programme actuel sont-eiles adaptées i cet
intérét, 3 ces difficultés ?7 Faudraitdl restreindre, laisser ifelles
gusles, étendre ces limites pour faire de ce chapitre un élément de
NOYAL ou le proposer comme THEME d’étude (avec guel
OBJECTIE 7).

B2, L’étude de ce chapitre se prétfe-t-eile 4 des bravaux de
rechierche, de documentation, ... d'élédves, individuels ou de
groupes.

1V -~ Exemple : Statistiques et Probabilités
’ Al. Les statistiques “‘envahissent” de plus en plus toute
infarmation et leur servent d’apparente justification. Il semble
indispensable de savoir comment ce gu'on leur fait dire dépend de
la fagon dont on les obtisnl et dont on les interpréte. Dans un
monde ofi science est synonyme de déterminisme, les probabilités
apportent un contre-exemple,
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A2.1. —Mathématisation de situations avec explicitation de
toutes les hypothéses,
- gonfrontation intuition-théorie, prévisions-résultats,
~ organisation de calculs,
— classification,
- utilisation de machines a calculer.
A2.2, — Une méme situstion conduit & des modéles proba-
bilistes différents. Une probabilité est un exemple de mesure.
Certaines notions Nustrent le calcul baryeenirique.

A3.— Les statistiques sont employées dans de nombreuses
disciplines : géographie, économie, physique, biclogie, psycholo-
gie, sociologie. . .

Bl. — Intérét des éléves pour la statistique dans la mesure ol
elles tirent leur origine d’autres disciplines et od Pon peut inter-
préter dans ces autres diseiplines les résuliats mathématiques.

Intérét des éléves pour les probabilifés 1 aspect de jeu,
recherche aux résultats imprévisibles, discussions sur les résultats
variés suivant kes hypothéses souvent implicites du raisonnement.

Mais le programme ne permet pas de montrer en quoi les
probabilités sont un modéle pour les statistiques et d'exploitet le
rapport probabilités-statistiques. Cela n'apparaftrait effectivement
qu’'en développant ce chapitre (test dhypoihése) pour en faire un
THEME. Est-ce possible dans e Second Cycle 7 Pour foutes les
sections ?

B2.— Les résubtats statistiques peuvent provenir de travaux
individuels ou de groupes, soit que les éléves les établissent eux-
mémes, soit gu'ils les extraient de documentations,

¥ C’est en analysant un peu en vrac qualités et défauts (3 leurs
yeux} des programmes actuels gque les membres de la commission
“Confenu”™ ont dégagé cette “grille d’analyse” qui ne demande
gu'd 8tre amélorée et se veut simpiement un outil de travail,

CE QU IMPORTE C'EST QUE LE PLUS GRAND NOMBRE
POSSIBLE DE COLLEGUES DONNENT LEUR AVIS —MEME
S7ILS N'ABORDENT QU'UN ABPECT DU CONTENU — AFIN
QUON PASSE D'UNE CRITIQUE SOUVENT NEGATIVE
(LAQUELLE A SON UTILITE) A UN PROJET CONSTRUCTIF
QUI NE SOIT PAS L’OEUVRE DE QUELQUES-UNS ET QUI
PUISSE RECUEILLIR UN MAXIMUM DE CONSENSUS
AUPRES DES COLLEGUES.
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Conclusion : Un important travail est demandé aux Régionales et
Iépartementales. Clest de lui que pourra “sortir” un projet de
programmes rédiges en termes de Noyau et Thémes. Au moins les
Régionales et Départementales peuvent-elles éire assurées gue ces
réfiexions en commun sur les programmes actuels profiteront A
ceux gui s'y hvreront {ceux qui l'ont commencd peuvent en
iémoigner}. Nous accueillerons TOUTE SUGGESTION de
Collégues quant 2 ce projet de programmes.

Commission ”Contenu” Thémes et noyau

Membres : Mmes CHAUSSIER — POULAIN,
BUISSON ~— DELEDICG — LASSAVE.

La finalité de enseignement de notre discipline, pour Uensemble
de la scolarité obligataire actuelle, est de confribuer g construire
Venfant, et non de consiruire la mathématique.

I, — INTRODUCTION

“La commission “contenu” a travaillé 3 MELUN dans
'optigue suivante : # existe des programmes de mathématiques
qui sont ce gu'ils sont, il existe des professeurs de mathématigues
qui sont ce qu'ils sont et il existe une idée qui n'est pas parfaite-
ment définie : celle de programme par

“Noyau-Thémes" ou “Thémes-Noyau”,

11 s'agit donc de préciser cette idée de telle sorte gu’elle
permetie un déblocage de la situation actuelle et un cheminement
continu de tous {maitres et &léves) vers un type déducation plus
conforme aux obijectifs de la Charte de CAEN",

Elle ‘‘préconise une modification des structures, des
programmes gui eonsisterait, au lieu de la lste exhaustive des
matidres qu’il faut enseigner colite que coiite dans telle classe, &
distingner

— un noveu de notions fondamentales qu'su terrie de
Uannéde lout dieve de la clusse dokt guoir gequises (ce gui pose le
difficile probléme de Pévaluation des résultats scolaires) ;

— une liste de themes parmi lesquels les éléves et le maitre
pourront choisir ceux qu’ils étudieront, soit pour motiver Uintro-
duction des notions fondamentoles, soif pour illustrer des utilisa-
tions de ces notions, seil encore pour nourrir des recherches
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supplémentaires dont Vapparente gratuité donnergit gux éléves un
avant-goiit des études libres que, devenus gdulles, is enire-
prendraont peut-étre”, (Citation de la Charte de Caen).

Chague année scolaire pourrait, par exemple, présenter deux
aspects :

a) Débroussaillage, bricolage, manipulations,... 4 propos de
notions qui ne seront mises en forme que les années suivantes
(fusqu’ici, cette activité était décomseillée et taxée de “déflora-
Hon™}, cest-a-dire activités préparatoires a... .

b} Stabijisation, éventuellement formalisation, de notions qui ont
été approchées les années précédentes : c'est-a-dire mise en
forme des activités précadentes, précision d’un vocabulaire,
utitisation d'une notion dans d autres situations.

11, ~— PROPOSITION

Le groupe de travail est arrivé 3 la conception suivanie de
*istée “Noyau-Thémes'”

On se fixe a priovi des oblectifs en termes depiiudes ; on
cherche des notions mathématigues permeitant d’atteindre chacun
des objecitifs précédenis. Un dosage dans le temps des divers
objectifs fait limiter alors le nombre de notipns mathématiques a
introduire,

Le programime minirum (ou “noyau’) est constitué par une
liste d’objectifs en termes d’aptitudes et non en termes de connais-
sances mathématiques.

Ces aptitudes peuvent 8tre classées ainsi ;

a}|SAVOIR-FAIRE| Apprentissage de technigues,

I} s'agit chague fois de donner un résuliat correct plus ou
moins rapidement par une méthode, qui devra étre la plus adaptée
i la situation proposée,

Exemples : Techniques opératoires. Usage de tables, d'abaques...
Constructions de parafléles... Mesures de longueurs, de secteurs
anguiaires...

b){SAVOIR DECRIRE ET RESUMER|

Apprentissage de moyens d'expression, savoir communi-
quer...
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I s’agit pour les éléves de s'exprimer en plusieurs “langues™
cela fmpose la nécessité d’exprimer la syntaxe de chacune de ces
“langues” dans une autre langue. C'est P'aspect linpuistique des
mathématiques actuelles,

Exemples ;: Deécrire un calcul, une activité, une aclion, une
sitaation,...

&n frangeis |

par une écriture “formalisée™ horizontale {avec parenthéses,

et

par une chaine de machines (¥ opérateurs”™) ;
par un organigramme | 30 2
par un dessin ; 32 % 15 W

par un tableau ; 4

par des fléches.

¢)|SAVOIR PREVOIR ET JUSTIFIER SA PREVISION |

Apprentissage des ty pes de raisonnement mathémautique.

Face & une situation on fait un pari : Penfant s’engage sur la
vérité d’une affirmnation, et il prouve ou infirme sa prevision
Exemples |
— Dans le cas d’ensambles finis, vérification de tous les cas ;
~ Exhibition d'un contre-exemple ;

—— Explication d’une formule combinatoire (exemple:

card 7 (By= 2C2E oombre de “mots” de trois lettres
formé avec aetfou b) ;

- Raisonnement formel {exemple : tout élément d’un groupe est
régulier, “&ire paraliéle a” est une relation transitive).

d)|{SAVOIR MATHEMATISER |

11 s’agit de créer ou de reconnaitre un modéle mathématique.

Exemples :

— Créer un codage avec des régles de manipulation (écriture en
ligne d’un chemin dans un résean, écriture d’un entier).

- Reconnzitre la shucture de groupe ; d'espace métrigue (les
isométries du pentagone) ; les bijections d'un ensemble sur lui-
méme ; “distance” minimum entre deux sommeis d'un résean ;
une relation d’ordre ; d'éguivalence {plaques minéralogiques)..,
ou moeonnaitre Ia dlfference aver une structure ou type de
relation classigue (N n'est pas un groupe, la relation “étre
voisin® n'est pas déquivalence},

.
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~— Connaitre le sens d’une opération et savoir utiliser cette opéra-
tion (guand faut-d] multiplhier ? additionner ? ...},

Le programme s’sceompogne de commentaires gqui, pour
chaqgue classe, indiguent les notions mathématiques susceplibles de
permetire d’acguérir les aptitudes dont il est question dans le
programme.

Par exemple, en sixiéme, le commentaire pourra préciser : “Le
professeur pourra juger opportun d’introduire les définitions d'une
retafion, d’une application, d’une bijection...”.

Mais ces définitions ne devront pas faire 'objet d’un contréle
pour le passage en cinquiéme, par exempie.

En vésumé : 4 chaque niveau d’enseignement,

Objectifs généraux éclairé par |Commentaires|

Savgir faire . Liste de mots,
Savoir réfiéchir Savoir décrire notions mathé-
Savoir travailler Savoir mathématiser matiques &clai-
Bavoir créer Savoir prévoir et justifier rant les diverses

aptitudes pré-
vues du pro-
gramme

Remargue : On poumait imaginer des commentaires en deux
parties.

Liste minimum de
notions mathématiques

Véclairant
Liste d’autres notions
mathématiques
Comportement X Uillustrant, Putilizsant,
le motivant,
NOYAU /

THEMES
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IIL. — CONCRETISATION

Rédiger des instruments de travail, au niveau des professeurs,
genre bibliothéque de travail {BT) FREINET, c'est-a-dire des
documents peu £pais, peu onéreux ¢t qui recouvrent 'ensemble de
ces aptitudes. Pour chacune d'entre elles il est souhaitable d avoir
le maximum de notions mathématiques touchées et le maximum
de situations on d'activités proposées (dans les délais les plus brefs,
cette production devrait faire l'cbhjel d’abonnements): ces
documenis développeront donc des THEMES &'illustration du
programme. Leur forme serait la suivante ;

® Une introduction du genre . “H s'agit d'illusirer lelle
aptitude, nous nous placons é tel niveay, et c'est Poecasion de
manipuler tel concept mathématique™.

® Un développement.
& Une bibliographie.

Unie deuxiéme série de documents autait la forme sujvante :
un théme &tant choisi, il est traité d’une maniére plus libre, plus
niche, en cherchant tout ce qu'll permet de faire (exemple & carrés
‘magiques, fichiers...) {*).

Demander aux I.R.EM., aux Régionales une réflexion sur
‘“Noyau — Thémes"” et prévoir une réunion ultérieure “APMEP —
IREM™. 1 est nécessaire de préparer de tels documents en vue de
cette réunion.

Réflexions sur une redéfinition

des activités mathématiques dans
I’enscignement mathématique
Cormmisgion B, -~ Sous-Commission : Comportements
rédigé par Marcel DUMONT

1 - GENERALITES

L'objectif important dans la scolarité obligatoire est de
dégager un certain nombre de comportements qui ne sont pas
particuliers aux mathématiciens, mais qui apparaissent dans la
plupart des activités humaines.

{*} Nouz publiercns, aver le Bualletin 292 de février 1974, un exemple d¢ docinnent de
e Sy pe sur lew earnds magigques.
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On ne peut acquérir ou développer un comportement qu’a
partir d’activités diverses sur des supports matériels appartenant
apx domaines les phus variés.

C'est en comparant ces activités et en décelant des analogies
plus ou maing partielles que se dégagera peu a peu Pintérét d'outils
mathématiques communs,

11 va de soi que les mémes situations regroupées différemment
peuvent faire apparaitre des outils différents.

La puissance d™un outil se reconnait a la diversité des situa-
tions qu'il permet de traiter avec économie. En conirepartie il
nécessite un champ d'expériences plus élendu, une formalisation
plus pouseée et une distance plis grande entre le nivean formel de
Voutil et ses niveaux d’interprétation.

Ii nous parait done important de donner aux dléves une
somme d'expériences et un temps de maturation suffisant avant
d’introduire I'outil sous son aspect formel.

C’est pourdquni nous proposons aux Heégionales d’essayer :

z) de dégager dans un premier iemps quelques exemples de
comporiements,

b} de choisir quelques-uns d'entre eux et 34 propos de chacun
d'eux d'énumérer une liste de classes de situations permetiant
de mettre en évidence ce comportement.

¢) de choisir certaines de ces situations pour construire selon les
niveaux d’analyse des outils mathématiques et en faire appa-
raitre 'intérét {la méme situation pouvant fakre apparafiire
différents outils).

d) de choisir enfin un de ces outils mathématiques et retrouver des
situstions varides ol il apparait et s’affine {la méme sitnation
pouvant faive apparaitre différents outils).

{Voir annexe : teniative de recherche d’exemples.}

En conclusion il nous sembie qu’il faudrait :

19) pour créer une motivation suffisante, inciter tous les
colléguies a chercher eux-mémes les situations appartenant 8 des
disciplines différentes (afin de ne plus couper 'enseignement des
mathématiques du reste de la vie).

20) essayer dans la mesure du possible de bien ptéciser Ies
niveaux d’atialyse et de formalisation des outils de pensée, et
d’adapter fes méthodes et moyens i ces niveaux.

3%) ne pas oublier que I'activité humaine part de la percep-
tion et qu’a tout dge il n’est aucunement déshonorant d’utiliser des
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situations matérielles comme support des représentations
mentales.

Dans cet esprit la rédaction des programme consisterait,aprés
avoir fixé les ohjectifs en termes de comportements, & préciser les
niveaux d’analyse pour chaque oulii fondamental plutot
gu’atfacher tel ou fel cutil 4 tel niveau d’age.

Ceci nécessite au préalable une accumulation suffisante
d’exemples et une expérimentation milremeni préparée, aux
moysens suffisants et dont les conclusions ne soient pos négligées
par {es autorités responsaliles des programmes !

i —~ EXEMPLES DE COMPORTEMENTS

{"ordre de présentation n’est pas significalif et la liste est
inachevée ! )

1 — Communication auec soi-méme, avec aufryi

Nécessité pour l'individu de créer pour lni-méme et pour la
communication exiérieure des moyens d’expression et de se
Iamiliariser avec ceux d’auirul,

{représentations mentales — codages — langages el plus générale-
meni moyens d'ex pression.)
2 — Procédures classificatoires.
Classer — ranger — hiérarchiser — comparer,elc ...
3 — Recherche d'anglogies de fonciionnement,

Dans cette attitude on s'intéresse moins a la comparaison des
objets, des tarmes qu'a celle de Porganisation, du fonctionnemaent
des systémes, -

4 — Reconnaissance de formes.

~ Apiitude & distinguer et recherche de critéres se situant
essehtiellement au niveau de la perception. (ceci n'impligue pas
nécessairement 'organisation de "ensemble).

- On pourrait "8largir & d’sutres types de perceptions
{eouleurs - scns, elc..} mais activitd d'écriture est encore
actuellement fondamentale dans la phapart des domaines,

5 — Tendance naturelie d Poptimigsation.

Loi du moindre effort pour une efficacité maximum dans
tous les domaines. {cette attitude ne devant pas faire oublier celle
toute aussi naturelle d’afler parfois au beau &t au gratuit}).
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8 Activitds de Prévision.

- Nécessité d’un équilibre enire 'aciion el lz prévision, cetfte
derniére rendant Vaction consciente et efficace. Ce comporiement
prévisionnel, essentiel aux activités humaines, est 3 "origine entre
autres de l'activité de modéiisation.

T — Esquisser, détaitler : analyser, synthéltiser.

Dans certains cag il est important ou bien suffisant d’avoir
une idée globale d 'une situation, d'un phénoméne, d'une théorie.
Dans d’autres, une analyse poudsée des détails est nécessaire.

li n'est pas toujours indispensable de passer par l'un pour
accéder a Pautre.

B — Rendre rigourenx el automatiser.

Deux aspects corollaires méritent d’8tre dégagés:

a) Palgébrisation pouvant aller jusgu’s 'autematisation du
discours et P'explicitation systématique des régles, preuves, ete...
utilisées,

b} la relativité et les limifes de la rigueur dues a 'empici d'un

langage non entierement automatisé et a la nécessité de commo-
dités d’interprétation.

9 — Curicsité - aetivités de recherche - heuristigue.

Prise de conscience des deux attitudes suivantes :

-~ tendance actuelle : réponse a tous

- tendance opposée : gquestion a tout.

{Voici une preuve de Uétat d’esprit actuel :

. 11 existe dans la langue naturelle une expression “aveir
réponse a tout”’

. Il n’existe pas d’expression analogue pour Pautre attitude).

Se poser de nouvelles questions permet souvent de répondre
aux guestions antérienres, Clest une fagon de développer 'autono-
mie dans ’acquisition du savoir,

10 — fnvention - Création - Imagination.

Par opposition a attitude d’imiter, répéter qui est specifique
des mechines, ste... ‘

Naturellement, la mise en évidence de 'un de ces comporte-
ments fait appel ie plus souvent a d’autres comportements. Clest le
regroupement des sitaations qui permet de dégager 1’objectif. Il
serait d’silleurs peut-étre souhaitable d’essayer de présenter les
comportements deux par deux opposés afin de bien distinguer
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avantages et inconvénients de 1'an et de Mautre. Mais cect implique«
rait une définition plus précise da mot comporternent, définition
pour instant hors propos.

HI -- EXEMPLES DE CLASSES DE SITUATIONS CONCER-
NANT UN COMPORTEMENT CHOISI PARMI LES
PRECEDENTS : TENDANCE A LOPTIMISATION.

11 est bon de remarguer au préalable fa nécessité de créer une
muitiplicité de procédures, de les comparer, de les choisir, tout
ceci etant relatif A des criteres évidemment variables.

1 -~ Recherche d'itinéraires, des “meilleurs” chemins : les plus
courts, les plus longs, ete...

- O sous-entend dans cetie classe de situations, uniquement
celles gui ont pour support direct Pespace usuel. La plupart des
autres situations peuvent toujours se ramener, grice & des représen-
tations spatiales, d ces problémes d’itinéraires.

2 — Problémes d économie,

. Actellement lz plupart des technigques d’optimisation sont
issues de ifels problémes {(programmation lin€aire, réseaux de
transports, gestion). On a trop tendance 4 restreindre cet objectif
et ces méthodes aux seuls domaines économigques.

3 — Pechnigues de codage.

Rentabilité d'un codage en fonction du vocabulaire, de sa
syntaxe (codages algébriques, langages machines). {En parficulier
minimiser la longueur d'un programme ou sa durée d'exécution,
ou son coiit ete..)}

4 ~ Problémes d ordonnancement.

La encore il est regrettable que ces problemes ne concernent
que le secteur économigue et de ce fait les spécialistes (et rien
qu'eux). Les exemples suivants montrent gue ce type de sitnation
pourrait 8tre présenté valablement a des enfants : organizsation du
travail individuel, régie d’un spectacle, élaboration d'une recette de
cuisine ou de tout autre algorithme (@laboration 3 ne pas
confondre avec exécution ! ).

6 — Recherche de stratégies oplimales dans les jeux,
Ces jeux pouvant éire ou ne pas éire des duels,

6 — Prohismes de iype combinaloire.
— 897 —
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Exemples . construction de plans d’expériences, d'emplois du
temps, disfribution de ciés et serrures, organisation de tourmnois, de
svstémes de votes, et...

T — Techrniques de calcul

Optimisation concernant scit la longueur, soit 'approxima-
ton en fonction des matériels utilisés (caleul 2 la main avec tables,
abagues, machines ete...)
8 — Approximation dans des domaines non nédcessairerment
numériques,

Enquétes dont les réponses sont 4 3 valeurs: oui- non-
pent-étre, ele, eic...

IV - - EXEMPLES DE SITUATIONS.

Fante de pouveir présenter des situations pour chacune des
classes, nous en cheisirons une seule : Probiémes d ‘Ttinéraires,
1 - Cheminements dans des espaces variés

— graphes planaires quelcongues (cartes, plans, etc..} {sans
ou avee obstacles)

~ 1850aUR

-4 2, 3,4, 5, ete.., dimensions

- & mailles de formes diverses {triangles, hexagones, parallé-
logrammes, pentagornies 7 )
-sur des surfaces variées (plan, sphere, tore, efe..)
polyédrigues ou non,
- {ef. assembiages moléculaires, chafnes d'acides par
exemple)

Quelgues exemples :

— déplacements d’un chariot élécommandé dans un entre-
pot ol les ohjets sont repérés d Peide de b paramétres : allée du
bloe - rangée du bloe - étage - ligne ¢t colonne dans Je bloe (espace
& b dimensions).

- regherche de documents dans une bibliothéque.

— acces i un fichier en mémoire machine selon les différents
types de support {bandes, disques, etc...)

~— cheminements et raccordements de fils électrigues dans
des situations variées (immeubles, appartements, machines, pays,
eic...)

— labyrinthes en tout genre,ele..,
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2 — Aspect dunl des probiémes de cheminement.

I¥iverses duslités permettant d’associer 4 toute situation
d'autres situations qui peuvent faire apparaiire les problémes sous
des formes plus ou moins commodes, voire faire jaillir de
nouveaux problemes.

Exemple ;
a} Cheminements sur un réseau a mailles parallélogrammes et sens
unigues.

7T TTTT —
777777 ¥
1177

U

- Cheminements sur un réseau 3 mailles triangulzires et 3
sens unigues.

Sur le plan de la

AR perception, on voit

AVMVAVE trés bien le résean

/ triangulaire, comme

resultant de la super

position de 2 on 3

réseaux & mailles paral-
lelogrammes,

Cette idée peut conduire vers différentes méthodes d’étude,

b} Utilisons la dualité suivante pour associer 3 ces 2 réseaux 2
antres réseaux ;
- & tout sommet on associe une face et vice-versa,
— & une aréte liant 2 sommets on asspcie une aréte sépa-
rent 2 faces. Un probléme de cheminement sur les arBies se
traduit donc par un probléme de traversées de frontiéres,

On obtient pour le 1er un réseau a mailies parallélogrammes,
pout le 2nd un réseau a mailles hexagonales.
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8ur le plan de la perception il est plus difficile de voir que le
probléme de traversees de frontiéres sur le réseau 2 mailles hexa-
gongles peut é&tre considéré comme résultant du probléme
analopue concemant frois réseaux superposés a meilles parallélo-
grammes. Bt pourtant ! !
3 — Dallage du plan.
Exemple : Pliages successifs d'une feuille transparente autour de 3
droites formant un triangle équilatéral contenant un motif. On
ohtient un réseau triangulsire contenant les images du motif par
des suites de pliages. 51 on code les pliages (symétries axiales) par
a, b, ¢, toute image peut 8tre représentée par une classe de mots
equivalents ne contenant gue des lettres a, b ou ¢. Quels cheming
{suites de pliages) permetient de passer d’une image i une
autre 7 7 ete...
. On remarguera, dans un i@l exemple, gque le support est
spatial, les chemins sont au niveau de la strueture algébrique (cf.
plus loin},

4 - Ete,., {(cf. Papier sur Distances : Stage Dijon Quatriéme-
Froisiéme - 18969},
V - - Concepts mathématiques auxquels peut conduire une situa-

tion donnée.
Exemple : dallage du plan par pliages autour de 3 droites non
concouarantes formant par exemple un triangte équilatéral.
—dans un premier temps, le
support méme de ’exercice est
une familiarisation avec les
symétries axiales,
—dans un second temps, le
codage des figures 3 partir des
3 générateurs ab,e esi une
approche d'une structure
algébrique libre ¢ construction
de classes de mots éguivalents,
groupe & 3 générateurs :

a2=b"=¢'=¢

= iniation 3 'axiomatique :

- choix des axiomes

- justification systéma-
tigue des caleuls
— {nitiations aux chemine.
ments :
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Comment passer d’une maiiles 8 une autre en n'utilisant que
les 3 pliages a, b, ¢,.

Y-a-t-if de plus courts chemins dans tous les eas {la longueur
d'un chemin étant le nombre de pliages 2 effectuer) ?

— intiation aux distances ¢t tout ce qui en découle {x, y étant
2 mailles, d{x,y} est la loengueur du ou des plus courts chemins),

Mais évidemment comme toput est dans tout, on peut
s'orienter vers n’importe guel concept ou presque, au prix de
légers efforts.

Exemple : retrouver des réels (tout mot correspond a une maille,
" que représentent des mots finis, périodiques, non périodigques,
infinis 7 Comment se traduit ordre lexicographique,ciest-d-dire
“balayage de mailles™ ete...)

: retrouver des angles {direction des mailles & partir dela
maille cepirale) ete..,

: relations de préordre-ordre-équivalence et tout ce qui
s’y ratiache (par exemple | majorants, minorants, éléments maxi-
maux, minimaux).

Toutefois tl est souhaitable de choisir, pour un concept
donné, les situations paraissant les miieux adapides. Par exemple
ici, pour retrouver des angles 1 vaudrait sans doute mieux passer
au graphe dual. Ce passage au graphe dual pouvant donner
Foccasion de suggérer un autre concept {barycentre de triangles
équilatéraux ! ), ete, ele...

Llintérat d'une telle attitude est de montrer aux enfants
gu’un problime n’est jamais achevé, En fzit les problémes ne sont
pas dans la nature. Hs sont dans la téte des gens qui observent la
nature. Un probiéme nlest ni ouvert, ni fermé. C'est nous gui
ouvrons ou fermons les problémes {faire une statistique concer-
nant ces deux attitudes dans les manuels et fiches actuslties ! )

VI - Exemples de situations permettant de dégager par comparai-

son un concept donné :

Derriére {ous ces problemes d’optimisation, naturellement se
situent los idées fondamentales d’ordre partiel, de treillis.

Supposons gue 'on veuille dégager 1'idée d’ordre partiel. le
mieux sera de laisser Penfant se familiariger avec diverses situations
appartenant a des classes différentes. On ne lzisse pas 'analyse de
chacune d’elies se poursuivre trop loin. Dés qu'on a une popula-
tion d'exemples et contre-exemples, assez variée, alors le concept
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déja famillier n’a plus qu'd étre explicitd, ecaractérisé, nommé et
éventuellement codé si le besoin s’en fait sentir :
Exempls : ordre partisl

—un probléme d’ordennancement : organisation de travaux
{2 typez d’ordre sur ce méme probléme :

Pordre partiel éventuel au niveau des contraintes matériefles
V'ordre total au niveau de PVexécution des tiches),

~=un probléme de hiérarchisation ou préférence.

{description du graphe, emploi du comparatif, superlatif, taison
avee ke francais)

~un probléme d’itinéraire.

{le support spatial étant varié, treillis 4 bornes universelles ou non,
arbres, ete...)

— @'autres situations peuvent &tre imposées, mais peut-tre se
preteront-elles moins facilement 2 la mise en évidence d’un ordre
partiel ou total (I'ordre apparaissani 4 un deuxiéme ou troisiéme
niveau d’analyse).

Conclusion

Faute de temps, nous avons négligé uyn paragraphe qui seraig
peut-étre le plus important : montrer comment dans une situation
donnée, on peut distipguer différents niveaux d’analyse, chaque
niveau faisant appamfire un probléme qui, pour étre résol,
nécessite une expérience de plus en plus étendue.

Tout reste & faire !

COMMISSION C
Formation des maitres
Rapporteur ' Andrd MYX

La Commission C a analysé les possibilités du passage de la
situation actuelle d celle préconisdée par la Charte de Caen. Son
effort a surtout porté sur la Formation [niticle des maitres, Quant
a g formation permanente, ses principes fondamentaux restent
énoncés au paragraphe 1.2 :

1.2 Formation permanente

1.2.1 Ele doit s’appuyer sur les progres des recherches scien-
tifiques et pédagogiques et favoriser le travail en équipe.
1.2.2 Elle fait partie intégrante du service.
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1.2.3 On pevi distinguer deux zortes de formation perma-
nente !

- premier type : & intérieur d’une caidgorie ;

— deuxiéme itype : permetiant par des éiudes complémen-
taires de passer d'une catégorie & une auire (dans le sens d’une plus

- grande spécialisation ou dans le sens d’une plus grande multiva-

lence}.
{page 23 de la Charte de Caen).

A ~ Formation Initiale : Analyse de la situation présente

1 Pour simplifier, rappelons les cing types de formation des
maitres, de tn maternelle & la terminale :

— Ecole Normale d’Institeurs

- Beole Normale PE.G.C.

— Faculté : Certifiés, agrépas

— Ecoles Normales Supérieures

~ENN.A.

A lintérieur de chague catégorie, il n'est pas rare de voir se
multiplier des souscatégories... (Pensons notamment au nombre
élevé de C.AP. pour Pengeignement dans les centres d’Enfance
Inadaptée...)

1l faut done éviter 2t condamner cette formation “coup-par-
coup’ des enseignants,

De plus, cette diversification, la mise en place de ces sous-
catégories d'enseignants ne sont-elles pas lifes 4 une volonté de
classer les enfanis le plus 15t possible ! ...

2 Etancheité absolue entre les différentes catégories

Pour prouver, s’il en était besoin, ce cloisonnement inadmis-
sible entre les différenis types de formation, citons deux exem-
ples :

* fnstitufewrs— P.E.G.C. : s sont formés au sein d'une méme
Ecole Normale. En général, i} n'existe aucun enseignement com-
mun gux deux sortes de formation, aucun contact entre ces deux
types de Normaliens... {sans doute, seront-ils amenés i commenter,
bien plus fard, des problémes tels gque le passage CM2 — Sixiéme,
.. et

*PEGC. — Certifié ; L'un a une formation purement univer-
sitaire, Pautre n’a conmu qu'un pessage trop bref & 'Universiié,
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Tous deux sont amenés 4 enseigner 4 des dléves d'une méme
tranche d'age (premier cycle}.

Toutefeds, touf se passe comme g1l existait »
- - deux types d*&léves (type 1, types I et [TI)
~— deux tyvpes de malires
- et peut-8ire deux types de pédagogie ...
{sans oublier deux types de salsires).
3 Auxiliarat
Citons, pour mémoire, deux faits :

* Refus d’accorder aux maitres guxiliaires une formation {mathe-
matique et pedagogique) permanenie. Les maitres guxiliaires ne
sont pas admis dans les [REM.

* I existe des sur-fitrés (licence ou malirise) gui ne peuvent pas
prétendre enseigner dans le premier cycle. {Voir conditions
J’admission dans les centres P.E.G.C.).

4 Centres pédagogiques régionaux
Pour mémoire encore, citons quelques faits :

* £n genéral, aucune recherche pédagogique ; aucurnie coordina-
tion,

* Pas de liens réels avec "université,

* On n'organise, on ne vit que des stages ! c¢'est 'éparpillement ;
et, en aucuyne maniére, le C.P.R. n’est le creuset 4’oll jailliraient de
véritables équipes pedagogiques.

& Insuffisance de la Formation Initigle

* Iinsuffirance de cette formation initiale 2 pour conséguence,
entre autres, la non adaptabilité des maitres aux contenus nou-
veaux, a I'évolution de plus en plus rapide de 13 socidté.

* Aucun enseignant n'a été formé a une vie de groupe.
* 1l ne suffit pas (o plus) d’avoir des dons ou la vocation,

6 Insuffisance de la formation permanenie

# Elle devrmait permettre de s’adapier & I'évolution continue des
technigues, des rapports humains.

# Bon aspect ponctuel est le plus souvent souligné : on se recycie

en mathématique modeme et on recommence une nouvelle vie
d’enseignant ! ...
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* Elle devrait &tre reconnue comme kn drofl pour les membres de
la Fonction Publique.

B - - Les Principes fondamentaux de ja Charie de Caen

Devant 'analyse de cette situation, PA.P.M.EP. a rédigé la
Charte de Caen.

i1 est nécessaire d’oeuvrer pour son application. 1l est done urgent
d’ordonner les principes fondamentaux de cette Charte si Uon
adopte 'idée de sa mise en place progressive,

L’APME.P. doit préciser si elle admet ou non une péricde
jransitoire
a) pour la mise en place de la réfomme,
b} pour adapter les anciennes structures.

8i le principe de la période transitoire est retenu, peut-il se
dégaper un accord sur le “choix des priorités” ?

Peut-on distinguer dans notre Charte les principes intangibles,
méme pour la période transitoire, et d’autres négociables {du
moins pour cette période) ? Lesquels ef jusgu'od ?

A titre d’2xemple, la Commission C propose 4 la réflexion de
tous un plan de formation des maiires pour cetle période iransi-
toire. Il lui a semblé que certains principes pouvaient &ire intro-
duits dés maintenant.

1 Les futurs enseignanis recoivent tous une formation univer-
sitaire. Il ne s'agit pas de donner uniquement une formation dite
de niveau unjversitaire,
H s’agit en effet :
—de mettre le futur professeur en contact avec des cher-
cheurs, des non-enseignants.
{L’Université est seule apte i diffuser les connaissances
actuelles).
—de hui donner une plus grande adapiabilité 4 'évolution
future de son métier,

2 Les Ecoles Normales (E.N.L, EN.N.A), les CER, et IL.PES.
forment le noyau des futurs centres de formation des maifires,

3 L'engagement d’un étudiant vers la fonetion enseignante sera
précédé de stages de sensibilisation dans des Etablissements
seolaires de types différents {(maternelles, premier degré, premier
cycle secondaire, second cycle secondaire, technique). Ces stages
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s¢ dérouleront sous le contrdle des Instituts de formation des
maitres,

Nous demandons aux Régionales de discuter et commenter
g divers poinis,
Voici quelques problémes que 1'on pourrait également étudier et
préciser

== intégration dans les nouveaux corps de fonctionnaires ainsi
définis ;

— gttitude devant le refus d'une formation initiale ;

- la formation permanente est-elle un droit, un devoir 7 ...

— L’application de la Charte (méme précedée d’une période transi-
toire} ne va-t-elle pas changer la base sociale du recrutement des
enseignants 7 Dans quelle mesure ? Peut-btre est-ce souhai-
table ?

Sinon, comment "évitey ?

— La Commission a constaté que dans le chapitre *“Formation des
maitres”, la Charte de Caen ne considére pas le cas des maitres
chargés de l'enseignement professionnel dans les établissements
technigues. Ele attire Pattention sur le fait que la formation de
ces maitres comporte une part importante qui est essentielle-
ment non universitaire parce gu'elle concerne la pratique réelle
d'une technique.

La Commission n'a pas proposé de sclution pour inchure le eas
de ces maiires dans le plan de formation. Ce probléme reste
puvert,

On frouvera en Annexe un organigramme itlustrant une solution
possible pour estie période transitoire.,

Rappelons enfin les principes fondamentaux de la formation’
initiale vers lesquals ioutes nos actions doivent tendre. :

Extraits de la Charte de CAEN
1.1 Formation initiale

1.7.1 Les gualités ei les connaissances, tant théorigues que
pratiques, exigées d'un Enseignant de la Matemelle aux actuelles
Classes Terminales se différencisnt subvant Uige des enseignés, mais
elles sont globalement équivalentes ; o qui veut dire :
~—ie nivesu de Ia formation initiale est Ie méme pour tous les

futurs enseignants de ia Matemelle 2 la Terminale ; celle-ci ¢
fait en 5 ans aprés le Baccalauréat.

D0 -
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— done, les grilles de traitements et les carrieres sont les mémes
pour tous les enssignants de la Matemelie i la Terminate.

—les epseignants du supérieur doivent recevoir une formation
pédagogique a définir,

~—la formation permanente permet 4 un enseignant de passer
d'éldves d'une tranche d'dge 4 une auire ou a la formation
permanente des adulies par un complément de formation seien-

tifique ou professionnelle, lui donnant 1a formation adéquate a
ses nouvelles fonctions,

1.1.2 L’orientation des futurs enseignanis doit se faire selon
les goits et les aptitudes de chacun ; cela veul dire gu'avant de
s'engager, un futur enselgnant doit avoir 64€ placé en contact avec
des enfants en sitiation scolaire ou non scolaire,

1.1.3 Notre expérience de 'enseignement nous permet, en
outrs, de metire en évidence les points suivants :

a) Sty la culture scientifique

Le maitre doit acquérnr des connaissances qui dépassent large-
ment celles du niveau de son enseignement ; il doit avoir eu ’oeca-
sion de poser et de résoudre des problémes. Afin de réfléchir sur le
rble des mathématiques dans les activités humaines, il faut que
I'éléve-maitre ait suivi 1'enseignement d'une auire discipline.

b Sur la formation pédngogigue

L'éléve-professeur doit réfléchir au rble, & Piraportance, aug
finalitds des notions fondamentales & enseigner et 8tre préparé 4
une perpétuelle remise en cause.

La formation psycho-socio-pédagogique ne sera pas seule-
ment l'acquisition de notions géndrales, mais sertout 1'étude pré-
cise de la pédagogie de 1a science enseignée, ia mathématigue pour
ce gitf NOuE concerne.

Le fulur enscignant développera sa personnalité et acquerra
une connaissance pratigue des enfanis, des adolescents ou des
adultes dont i aurs 3 favoriser la formation, par les contacts gu’il
établira au cours de stages variés,

1.1.4 La formation scientifigque se fait A PUniversité ; elle est
en grande partie commune gux futurs enseignants et aux étudiants
se dirigeant vers d’autres professions.

1.1.5 1.a formation professionnelle theorigue et pralique
doit s'appuyer sur les résultats de la Recherche Pédagogique {en
particulier role des LR.EM. et L. R.E. X ) Elle ze fait dans un cenize
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dont Vorganisation s'inspirera de celle des LL.R.EM. (Personnel mis
i 1a disposition 4 temps partiel par les Universités notamment).

Ces centres doivent étre de taille raisonnable, posseder des
locaux professionnels (salles de réunion, bibliothéque, moyvens
audio-visuels, efe...) et avoir des antennes danas la région pour faci-
liter les stages.

Ils doivent favoriser les contacts des enseignants des diverses
catégories.
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Réunions du bureau et du comité

(Journées de Meiun)

Le Bureau s’est, réuni le 28/09 aprés diner.

1) ANNALES

GLAYMANN a éié submergé par les sujets de D.UES. ;
Pimpression de ces sujets doublerait le prix des annaies et deman-
derait un travail de relecture important. Vuibert a d'allleurs arrété
la publication des annales du D, ILE 8. ; le Buresu g donc décidé de
ne pas publier ces sujels.

2) JOURNEES

Aucuns ville de Sud-Est pe voulant organiser ces journées, le
Burcau demande 4 P BUISSON d’entrer en contact avec la Régio-
nale de Dijon qui serait candidate.

3) ENQUETE FONTANET

Le Bureau a longuement discuté de 'attitude & prendre ; le
Bureau demande a H. Barei! de redemander une audience au Minis-
bére pour exposer notre point de vue et de transmetire la Charle
aux membres de la Commission formée par le Ministére.

4) PROCHAIN CONGRES INTERNATIONAL

Les Francais ayant &¢ en ordre trés dispersé a Exeter, i
apparait que VA P.M.E.P. devrait servir de razsemblement pour les
participants au prochain Congrés International gui aura lieu en
Allemagne,

le Comité s'est réuni le 29/09 aprés diner; Warusfel et
Pieciffer se soni joints aux membres du Comité participant aux
joumées,

1) AUDIENCE AU MINISTERE
P, RUISSON fait un compte rendu détaillé de cette andience.

2) PROBLEMES PEDAGOGIQUES

~ Le Comité adopte un texte sur VElémentaire proposé par
M. PAPAZIAN.

- BOG ...
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