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Enquéte sur l'introduction
de la mathématique moderne
A Yécole élémentaire

Madame Goussigz,
Reims.

Rdle du programme du 2-1-70.

1. Pourles maitres qui s'étaient déid intéressés A Ie téforme : ils approuvent
Iz libéralization proposée par le nouvean programme, mais, comparani BVEC
le programme la « Premiére Etape de I'A.P.M. », ils le jugent ingaffisant,

2. Pour Jes maftres ron prévemus, entore nof enpgagés :

En C.F,: ne savent comment occuper Io temps libre (horaire avgmenté,
programune apparemment ampuié --- au moins pour les « acquisitions de
mécanismes »}. Cerfains, alors, adoptent un manuel « de Mathématique
Moderne » et Ie suivent & Ia Jettre (1),

En CE-CAM.:

Les exemples donnés au B.O. pour la numération semblent efficaces —
dans un but pratique of immédiat — ot donnent une idée ds Pesprit dans leguel
on deit aborder ces notions. Cependant les maitres attendent des précisions,
des ondres, Puis suivent un nouveau manuel.

(1} Lo réfdronce incoudiiionnells aux novveaux mamieis deny Tes zones 008 organisbes — c'osl-
d-dire Je pliss souvent — et ke phos grand obstacle & une viritable réforme : on ¢ cxpostra on chaive %
decs sotionz ngyvelles dont on n'aurs pas fordment compeis L'intérél si Popportunits. Les enfany
g'aRront appris gurd fquar d*antres recsttas. L*A P M. doit combattre I de: Ia cormner-
ciatisation, d'uzne publicité incomaidérdment dlogieuse, doit mestrs en garde lsg collégues contnp
Putilisation aveugle de mannels, o valables soient-fs. La véffmion & en situation vécue n proposée
pour fe safanis, deveajt ' kbosd Bre misn en praticue par 66 maitres. La plupart d’entre sur oot
des habitedes de ivith, ehgendries par ua sentiment mi-crainte, mi-respect, des LG, ot glus
concrétenaent des £, E N, Tl revient 4 eeux~ci d'eagnger lenrs sdminiztrés b 3c hibdrer, & fxive preuve
4u minlwinse do crfativite gue possdde chagus 8w humaia, serpit-if inatituteur (guites 2 modéver
Jos « novatears trop w16 » redoutés par PEeole Libfratrice - 81 peu nombroux, poyrtant — nous
ng pomemes pas des aventoriers{),
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Probldme de Pefficacité.

Beaucoup de maitres craignent ou invoquent les réactions des parents,
'opposition ou la non-intervention {en fait opposante) des syndicats, le juge-
ment de 'administration et des collégues. Une action sur ces sous-ensembles
est donc souhaitable, au moins dans les zones situées hors d’action des LR B. M.

Action auprés des parents d’éldves,

Les P.E. ont €t€ sensibiiisds par 1a presse. Inscrivant leur enfant en primaire,
certaing demandent 571 fera des mathématiques modernes, dans Pespoir d*ane
réponse positive. Une famille a té sa fille du C.E. parce qu'elic n'y continuait
pas A « faire des mathématiques modernes » comme an C.P... ef Va inscrite
en Ecole Privée!

Tl fawt informer los P.E.: « Boole ouverts » — tracts, articles, réunions
de PE. (matifre de ces réunions : dans la Charte d¢ Chambéry, Premiére
étape, les Chantiers de Pégagogic Mathématique de la Régionale Parisienne,
explication d’exercices faits en classe...). En projet & Reims : renouveler la
présentation de la F&te des (Buvres Lalques en adjoignant 4 Ia partie spectacie
une gxposition de travaux réalisés of des ateliers en cours de fonctionnement
(s¢ fait déja en kermesse de fin d'année). I s'agit de rasswrer les parenis sur
nos inténtions et nos actions, el de lewr faire sentir nos besoins et I'insuffisance
de nos mayens,

Action auprés des syndicais.

Action de base: théoriguement, l¢ gyndicat exprime la volonté de ses
adbérents. Encore faut-il que ceux-ci manifestent cette volonté en temps
opportun : dans la Marne, des syndiqués assistent anx réunions et réclament
une action du syndicat en faveur de la rénovation pédagogigue. La section
marnaise du S.N.I est favorable sux tentatives de recherche pédagogique,
elle publie des arlicles dans le bulletin déparfemental, imprime volontiers
les fracts destinés aux P.E., a obtenu une audience aurpés de PInspecteur &' Aca-~
démie avee participation de la F.EMN, Une militante de ka section marnaise,
appartenant au Bureau National da S.N.L, y intervient dans le méme sens.

I} faut montrer & nos militants ¢l 3 nos camatades gyndiqués que nos
préoccupalions ct les leurs ont une intarsection non négligeable : Pamélioration
de notre travail rendra eacore plus justes nos revendications salariales et notre
Intte contre la hiérarchisation de I'Enseignement, par exemple, Leur faire
gentir le danger de voir 'Ecole Publique traitée en parente pauvre 4 cdté d’écoles
privées qui se recyclent, elles. Démontrer la possibilité de rallier activement
an syndicat des collégues peu politisds mais qui apprécieraient de trouver
dans le bulletin syndical une aide pédagogique et un soutien efficace.

T .
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Action strictement pédagogique.

Iautile de rappeler les réves de Chambéry, Amiens, des Etats Généraux
de mai 1968 ¢t le « Pian Langevin-Wallon ». Leur convergence indique assez
la 1égitimité de leurs aspirations. Le fait que Vinaction administrative les rende
par la-méme utopigques améne les collégues 4 se demander si cette carence est
dee & une impuissance ou A une volonté,

O potivons-nous faire ?

Nous ne pouvons pas attendre que soit soudain accepté par surprise le
plan Beulaygue, six fois &dnleord, Parallélement auv maintien par PAP.M. de
prétentions minimales, il faut une action de base des enseignants, & goelque
nivean gue ce soit, avec quelques moyens qu'ils aient. La crainte des échecy
mémes ne doit nous amréter : le maintien des procédés traditionnels méne
augsi A 'échec, une situation d’échec peut étre bénéfigne dans un certain sens;
e outre ces échecs ne nous seront pas imputables, mais A notre admiristeation,
responsabie de notre mangue de formation, d’information, de moyeas.

Action dans les écoles normales.

i ne m’appartient pas d'en préjuger.

Je sais seulement que, dans la Mame, lgs Normaliens venant en stage de
situation sont totalement ignorants de la Pégagogie des mathématiques moder-
nes, mais intéressés 4 Focgasion, Les instituteurs en stage de 3 mois ¢n revien-
nent dégus. On pourrait reprocher & ces stages ce qu'on g toujours reproché
4 Ia formation des Normaliens : pas assez d’expériences « in vivo ».

Actiou vers les collégues non intéresses par la mathématique.

— OFUX A qui les mathématiques traditionnelles ont définitivement Oté
tout intérét ponr la mathématigue;

- OBUX QUi pensent qu’en primaire, Venscignement ds Frangais prime
tont antre;

— ceux qui ont toujours fait du « calcul intelligent » ot pensent gue leur

révolution ost faite;
— oguX qui s¢ disent sincdrement « plug doués pour telle autre discipline »;

Montrer que /g recherche pédagogigue est 1me.

Paraliélisme eotre te nouvel esprit de la pddagogie mathématigue, 1a réno-
vation pédagogique en linguistigue, les miéthodes actives d'enseigneément
tnusival, par exemple. Ceci revient aux psychologues, aux L.D.E.N., aux maitres
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déja convaincus. H appartisndrait ensuite aux spéciafistes d'éindier, chacan
de son point de vie, les points communs :

Un professeur de Mathématique, 3 gui je demandais si Je rythme « 0’avait
pas un intérét pour la mathématique », me répondait qu’il n'y voyait pas de
rapport intéressznt, Un professeur de Musique, qui conseillait de recourir
aux mouvements corporels pour faire sentir profondément le rythme aux
éléves, refusait aussi d'y tenir compte de Porganisation de Pespace. Cependant,
les deux notions sont si lies gue fes psycholognes les ont unies dans Pexpression
« organisation spatio-temporelle ».

Les instituteurs ressentent ceite nécessité, les psychologuecs Texpriment,
Pétctient, aux spécialistes d’en établir les modalitds.

Chaque stage de spécialité devrait ouvrir 4 ses participants des horizons
sur leg autres disciplines; c’est ce que se propose de fairs, en Musiqus, Ia Ligue
de I'Bducation Permanente.

Question des résultaty scolaires,

L'adoption des mathématiques modernes n'étant, jusqu'en 970, que le
fait de maitres isolés, le jugement des résuftats obtenus ne peut &tre gue partiel.
Venant d’une bonne dasse traditionmelle, les enfants savaient, certes, appliguer
les receties apprises suivant un programime dorné; il fandrait demander aux
pyschologues 5°il existe nne relation entre cette capacité de dégorgement ot
Paptitude au raisonnement {J mais non ¥). Des maitres de bonne volonts,
gyant « suivi » un manuel de mathématigues modernes, constatent ¢n fin
d’annde quo los enfants sont moins siirs des scquisitions. Défaut de cette métho-
de biitarde : suivre un guide pour apprendre 4 #'en passer! 11 est nécessaire pour
le maftre de comprendre d’abord Pesprit de rénovation pédagogique proposé
par « Premidre &tape », de faire sien ¢e besoin de recherche. Ensuite, it découvrira
les moyens, Jes instruments de cetie rénovation. N'esi-ce pas dans cet esprit,
quoique sur un tout askre sujel, que les dames galantes de Branidme disaient
4 leur cavaliers ¢ « Donnez-nous en le goilt, nons trouverons les moyens, »?

On, peut citer cependant ces classes privilégides, rans programune & ks
classes d'attente ou de perfectionnement, ob les enfants ont e temps de décou-
vrir vraiment les notions, de ndinventer les mécanismes memes

Plusieurs enfants, manipulant A I'ordinaire des régleties, genre Cuisenaire,
¢t n'ayant la pratigue des naturels que jusqu'a 19, s meltent soudsin avec
ravissement i remplir le tablean d’escaliers sur les marcheg desquells ifs ins-
crivent 1a suite des nutorels jusqu'a 86, naturels qu’ils ne savent $videmment
pas lire, mais qu'ils viennent de réinventer, Je leur pose la question : « jusqu’olt
peuvent-ils aller? ¥ — is écrivent un npaturel « encore plus grand », « un
encore plus grand », des nombres de 3 chiffres, 5 chiffres, ¢’est une jubilation;
ils disent ; « on pourrait toujours aller phus loin, on ne pourrait pas 8’arréter »

Ont-ils voulu dire « on poutrait ne pas saredler »7 Pinsiste :

~ Yous croyez qu'on pourrait ne pas sarréter?

- Non : on pourrait en écrire tout le long du tableau » (mutheurl).
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«- Bt si le tablean était grand, grand... &'l warrétait pas? »

- Ben oui, c'est pareil - pourtant, ils hésitent, ne sont plus si affirmatifs,
Hs hésitent devant Pinfini - donc, ils Tont pressenti, non?

Commient, aprés cela, « limiter la numération 3 100 »? on, encore plus
arbitraire, 3 10006 au CE.¢

Mais cette aventure ne pent arriver dans les classes ol Pon guit un manuet,
une progression, traditionncls ou modernes,

Une objection possible.

Tous les éléves n'ont pes « inventd » cctie numération. Bt les autres?

Les autres : deux sous-ensembies @ ceux qui ont adopté d’enthousiasme
1a découverte, et gui oo rajoutent; les avtres, qui n'ont pas mordi, sont ceux
qui en toute occasion montrent Bne maturité moindre, un niveau plus faible,
en lecture aussi, qui donc n’ont pas Vige mentat du C.P,

Gui d’entre nous peut croire qu'il serait bon, pour ces derniers, de forcer,
de « rablcher », et quelle valeur auraient des connaissances ainsi acquises?
Clest pourtant oo que nous faisons encore trop souveat, inconsciemment, par
habitude acquize, et par peur d'un nombre excessifl de gredoublants », Liencore,
nous refrouvons un probléme fondamental d’organisation de notre easeigne-
ment, qu'il faudra bien résoudre un jour.

Comment s"orgeniser sans divectives, sans alde, sans moyens?

Clest une guestion que nous nous sommes déji posde, ¢t sans prétendre
détenir la soletion définitive, je voudrais dire od ¢n sont ¢

Ceux qui n'ont pas atiendu,

Sans organisation préalable, par le scul fait d’une curiosité pédagogique
et d’une volonté de progrés bien légitimes, solficitant peu & peu Pride qui nous
scmblait nécessaire, voici Ies étapes de notre recherche :

Prise de conscionce,

Lecture d'ouvrages fondamentaox :

— Charte de Chambéry; Premidre Ytape:

— Travaux de Diénés;

-~ Mathématique Moderne, Mathématique Vivante (Revoz);

- Travaux de Piaget;

— Bt maintenant Wheeler (0.C.D.L), Peltier (Wesmagl-Charliee).

Application en closse:

Paralldlement & notre travail « traditionnel » que nous ne savions encore
comment rénover, familiarisation avec les blocs logigues ot leg notions ensem-
blistes, comptage ef opérations en différentes bases, approche de Ia logique..,
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Ainsi, nous avons pu constater de nous-mémes et 4 nofre rythme, tout ce que
nous apportaient ces notions nouvelles et redécouvrir quel bénéfice mous
pourrions en tirer en les étudiant d’abord,

Je sais que le procédé va faire hurler certains « puristes ». Nous pensions
n'avoir pas le choix : ne possédant pas assez notre sujet pour nous y aventurer
sang repéres, prenant le temps de découvrir chaque changement 3 mesure de
nos appétits, nous gardions une « sécurité » vis-3-vis de nous-mémes, plus encore
que des parents et des collégues. Nous ne regrettons pas d’avoir agi ainsi,
<t tout en aidant nos collégues & progresser plus vite, nous leur proposons
la méme démarche.

Cette premiére approche laissait bien des questions ¢n suspens ;

Approfondissement des notions.
Théorie.

Des collégues de I’A.P.M. sont venus nous exposer les premiéres notions
théoriques, nous proposant des exercices, nous précisant le bénéfice 4 tirer
de tel travail de classe,

Pédagogie.

Avec P'approbation de notre I.D.E.N., des maitresses volontaires rece-
vaient dans leur classe 4 ou 5 collégues et un professeur pour assister 4 un
exercice. Ensuite, réunion hors de la classe pour discuter de 'exercice observé,
de ce qu'on aurait pu tirer de la situation proposée et des réflexions des enfants...

Psycholagie.

Des psychologues nous aidaient & découvrir les possibilités d'exploitation
d’une notion : ne pas insister sur [a transitivité que I'enfant ne découvre naturel-
lement que vers 7 ans; savoir que les enfants sont plus sensibles aux différences
gu'aux ressemblances...

O en sommes-nous?

Cette année, davantage de collégues sc¢ sont sentis concernés. Des sous-
ensembles existent, en ville et dans les cantons ruraux. — Certains par groupes
scolaires : on progresse ensemble dans la théorie, laissant 4 chacun le soin
d’adapter ses connaissances au niveau de sa classe. Y sont dégus les collégues
qui viennent ¢ncore chercher des recettes.

— D’autres par niveau de classe : chacun s’inspirant dun ou plusieurs
manuels, nous voyons comment une méme question peut étre différemment
traitée, comment wtiliser certaines notions et une précision mathématique dans
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d'zutres disciplines (en C.P. : organization de Vespace ¢t psycho-motricité,
graphismee, dessin, rythme; ntilisation des diagrammes ponr exprimer des « his-
{oires » vécues, ponr préciser des gituations... (*}

Nos prajets.

Nous ressentons de plus en plus la néoessité d’approfondir nos connaissan-
ces en théoric et en psycho-pédagogie. Les coliégues de A.P.M. sont débordés
par potre nombre et leny propre travail, décidés 2 ne pas #'installer dans un
volontariat que l'administration voudrait officialiser & ses moindres frais.
Mous espérong bénéficier 'an prochain dun cours, en Faculté de Lettres,
destiné aux instituteurs, et traitant de Péveil de la pensée mathématique chez
I'enfant. Nous continuerons & nous réunir en dehors de la classe, tdckant de
progresser par nous-mémes, conscients de nos lousdes insuffisances, maissuzsi
du fait que nul n’est placd micux qué nous pour connalire nos besoins, nos
possibilités, et que nous sommes seuls 2 pouvoir réaliser notre détermination.

Exemples de vie en classe,

Ii s’agit dune classe d'attente 6-7 ans : pas de programme, préparation
an C.P. Quelques éldves peuvent passer en C.E. en fin d’année: 15 £ldves,

Pour aider ces enfants auw démarrage incertain, travail d*éguipe ou indivi-
dualist, & départ trés concret, toujours fondé sur Uintérét immédiat, en tenant
compte, si possible, de Paffectivité, Les exercices sont tréds courts, rarcment
systématiques; il #’y a donc pas de « legon » organisée mais 4 chagque moment
une expioitation sponianée. 11 faut tenir compte 3 Ia fois des notions 4 acquéric
¢f des données psychologiques, inteliectuelles et affectives.

8 fapporie le point de vue de cette classe un peu particulidre, c'est que
je pense gue les classes normales devraient aussi travailler dans ce sens T pas
de programme, adaptation au rythme et aux possibilités des enfants, ce qui
n'exchut pas de trouver parfois un rythme coltestif, Les mathématiques moder-
nes nous offrent dans ce sens de trés rickes possibilités.,

%) Lz paralifticme dos probitmes phdagogigues dans les différenies disciplines. 1a communcutd
des obfectifs profonds de chaque spéoielith @ meilleure formation de Fhomme futar par des connals-
SaNCey misyx assurdes ¢f une phus grands facolté d'adaptation,.. 1a adcestind pour arteindre ces buts
W ae plus grande connaizance de fa prychologiz de enfant =4 de chague enfan! par Je malire, ot
&une ronfance comscienie et réciproque anire Jey deux pnrties, font gue je suis résohunent apsosde
& In mpériatisation dans TEnseignement du premier Degnt — an moing poar des énfants de Mol
Je 9 aos Gasf quand un changement d'organisation de notre coseignoment nous permottre d'avoir
avec dea sffectifs moins fourds, trois malires pour deux classes), N

Pour nous, mstitgreurs, il knporte moins de congacrer telle fraction de notre emplof du (emps
aux snfants que de viver gvee exx toute la journde, Notre but w'est pas dTenseigner ung discépline
puia mec auire, mais $'envcigner dos onfanis.
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Déroulement géndrat de la classe.

Leg enfants racontant un &vénement, le seiment; chaque détail peut 8tre
sujet & wne interprétation mathématique, permetire d'exprimser une intuition,
de préciser une idée, de la formuler de plus en plus mathématiquement. Ii
n'est pas guestion dexplojter toutes les possibilités ; quand les enfants ¥ expris
ment vraiment librement les occasions sont innombrables ef permettent de
rovenir sur une méme notion avec un départ concret différent. {Remarques :
les enfents n'aiment pas refaire quelque chose gu’on a déja fait; il ne fant pas
vouloir aller irop loin; des histoires tombent & plat, <'est une question de
sympathis collective),

Yes expériences relatées ont £ié exploitées dans les diffézentes disciplines @
lecture, graphisme, dessin, dducation physigns; ii est difficile de dissocier
les résultais obfenus pour n'en signaler gue 'intérét mathématique, On voudra
done bien me pardomner les allusions nécessaires sux auvtres disciplines.

Sujef,

L'Etude de notre envirotinenant — Le plan de notre quartier.

En P, Tenfant commence 4 ¢'intégrer & la socié&té, & décowvrir son
entourage. A pariir d'une des guestions permettant de quantifier le QL d'un
enfant de 6-7 ans : « quelle ¢st ton adresse? », i s"apissait de faire construire
aux enfants le plan de leur quartier. Plusieurs études, échelonnéesdans'année
seolaire ¢
1. Un accident ¢n hiver,

« A cause de la bicyclstte, la
voiture est allée dans lo fossd. »
L’histoire est mimée, dessinée paxr
terre, puis sur affiche, ea papier
dézoupd.

e

Remargues :

Largeur constante de 1a ban-
de représentant la route; fossés
parallzles;  pancean-symbole ;
sens de déplacement des automo.
biles: droite de ia chaussée; le
seng ¢t le lieu de déplacement des
véhicoles sont limités par la
gonvention, alors gue la ligne
sinpeuse est « fibre »; nous
tragons différentes courbes mon-
jrant les trajectoires possibles da
véhicule fou.
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On 2 remargué que les 4 roues des voitures devaient étre identiques, on 3
tenu 4 les placer séguliérement, on n's pas su trouver combien if fallait découper
de roues, ¢n tout.

Digression possible.

Mesure des distances parcourues, Comparaison des lignes : droite, on
plus ou moins sinueuses. Nous avons fait cet exercice en C.P. normal, & partir
d’une course d'escargots (début d'année) :

— observation (3 chaque escargot a €t atiribuée unme couleur);
— rdflzxion ibre, vitesses comparées, directions prises, chemins parcourus;
— discussion, 2 trajets sinueuz sont difficiles 3 comparer de visu.

« ¥ fandrait mesurer » — « Avec quol 7 » On écarte e métre«d¥colen,
rectifignie ou prasque. Mais le & métre de couturitre » provoque une méflance
certaine : ses nombres nous sont trop pew familiers,

Sylvie : « il faudrait prendre une ficelle ». Unanimité sur ce moyen dont
Padéquation frappe los esprits., La ficelle épouse k chemis 4« rouge », puls
coupée, nous en donne la « mesure », Reporiée sur le chemin « vert », elle peut
en joindre les extrémiids, mais ne peat le suivre : elfe est trop courte : le chemin
vert ¢st plus long que le ronge,

Différentes ficelles, taillées A la mesure dos Qilférents trajets, zous pertnel~
tent maintenant de les comparer avec assurance.

L'escargot blen n'a pas bougd 1 « hui, ¢’est zérol ».

Le janne s'est $garé hors do champ de course; les enfants s'en désintéres-
sent, sauf Dominique : « Iui, ¢est
encore pire que le bleu; il faudrait Tui
COmMpter £NCOre MOINS » ~-- & Moing
que zéro? » — « Mais ouil » -~ ¢ tu
crois que c’est possible, d"avoir moins
que zéro? » Do. réfléchit, cherche
dans ses souvenirs, ~- 0N 0’z jamais
dit ¢a, que des nombres pouvaient
faire moins que Zéro... pourtant ~— ot
il retombe dans la situation présente,
monirant le champ de course : g Je
¢rois, oui, puisque, 14, ¢est possible!n.

2. Au carrefour.

« Bmmanuel jouait sorla route,
ia voiture a tourné vile, < I'a ren-
versé. »

Plan sur affiche ¢n papier dé-
coupé {on part de Iz premidre affiche);

— 07 —
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rues perpendicuiaires; aumérotage des maisons : 1, 3, §; découpage des
rouss 4 par 4,

Denis : « 5 voitures, ¢a fait 5 fois 4 rouey, 4,... 8,... 12.... 16,...19, 20 »;
on colie les roues 2 par 2; bandes rouges et blanches du trottoir : proportions
et longucur des bandes {Ies enfants les décolipent une par une, - ne peut-on
Ies découper toutes ensemble?

— Om ossais. — Est-on siir que 2 bandes prises au hasard soient de méme
longueur? Vérification).

3. Plan du quartier.

Discussion préalable : chaque enfant sait qu’il habite 3 Refms, mals 8°éton-
ne quand 1un autre, serait-il son voisin de palier, se dit Rémois, II prend conscien-
ce, en cours d"anntée, du fait que Reims est un ensemble, qui inclut plusieurs
¢uartiers dont Ie ndtre; et que nous sommes des éléments de Pensemble des

habitanis de ce quartier. L'importance attachée par I'enfant 4 cette découverte
est révélée par la fréquence de I'utilisation qu'il en fait une fois qu*il I'a assimilée.

Elaboration du plan:

Par terre. On symbolise 'école; & partir de lagquelle chaque enfant mime
son trajet de I'éeole & la maison, recoupernent avec les trajets des autres,
les chemins de « commissions »... Tracé des rues; représentation symbolique
des « bloes », des « tours », des « particuliexs », droite, gauche, perpendiculaire,
oblique, trajets comrouns, sens inverses; cherchons un % chemin des €coliers »;
numérotage des maisons voisines, des maisons le Iong d'une rue. Les nombres
pairs et les nombres impaics.

4. Une spplicarion.

Le cherin du facteur - I8 Tactenr distriboe dans une ruc los letires adressées
3 tels numéros. On éablit les conventions : il va dans {"ordre croissant des
numéres; ot dans Pordre décroissant; ou il dessert dabord le edté pair (en
croissant) puis revient sur fe cté impair (en décroissant); on cherchie toutes
les combinaisong possibles, les plus fantaisistes sont admises, pourve que la
régle ait 44 énoncée; I'un se propose pour distribuer ks lettres dont e numdro
s termine par #; un malin préfiee distribuer celies dont le numéro commence
par 7 : les maisons sont voisines! Mais il fallait y penser.

5. Awre appleation, foite en C.P. normal, en fin d'annde scolaive,
Un arbre svee des arbres,

Dians notre quartier, il y a des marronniers, das provus, un saule. Quels
sont les itinéraires sur lesquels on rencontre ung, deux, ou les trois essences
d'arbres? Etant donné que chague enfant habite soit un blog, soit une tour,
soit un pavillon, quelles sont toutes les combinaisons possibles de trajets pour
un enfant habiisnt notre quartier? Nous avons construit un arbre {mathéma-
tique)} pour récapituler toutes Jes possibilitds. Chacune dait résumée sut une
carte et le jeu de cartes formé nows a permis de faire différents exerciees :
jeu 3 une oun plusicurs différences, jeu « genre » 7 familles, ete...
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