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Avant daborder sa conclusion, relevons au passage la plainte bien
ncienne qu'il fait entendre et qui se trouve traduite autour des murs de
I'Ecole Normale par une large bande rouge : le niveau baisse !

C'est d'abord peut-étre une affaire de tempérament. Mais admettons
méme comme un fait que la masse des éléves de Mathématiques Spéciales
soit, dans Pensemble, d'un niveau inférieur 3 celui d'autrefois. Mon opti-
misme habituel me fait poser la question suivante : supposons qu'd un
méme nombre d'éléves aussi bien préparés qu'autrefois vienne s'ajauter
un contingent notable d'éléves peu aptes a4 la culture scientifique mais
attirés par les carriéres quelle ouvre certainement plus nombreuses
gu'autrefois. Le professeur ne sera-t-il pas tout naturellement conduit 3
juger que le niveau de l'ensemble a baissé. Et ce jugement ne pourrait-il
4 la fois étre exact et sans contradiction avec l'affirmation que les car-
riéres scientifiques peuvent recruter en plus grand nombre des éléves

telle affirmation soit exacte. car je n'ai pas les moyens den juger ; je
signale cependant sa non-contradiction avec le premier jugement.
Fajoute cependant que dans le milien que je connais, je ne puis nofer
tn afiaiblissement sensible et que les promotions nouvelles 4 I'Ecole Nor-
male mie paraissent encore présenter non seulement des individualités
remarquables mais encore une movenne tout i fait comparable & celle
des promotions de ma jeunesse.

Mais M. Fraviex s'éléve au-dessus du point de vue professionnel ou
urement mathématique, il se demande si nous assistons & un recul geéné-
al de la vie intellectuelle. Il est certain que notre attention se trouve
maintenant plus sollicitée qu'autrefois par une multitude de questions et
qu'd les efileurer toutes, nous risquons de n'en approfondir aucune. Mais
clest I une difficulté qui se présente 4 la fois A toutes les générations
actuelles. Quand on constate combien peu des intéressantes enquétes
mendes par je Bureau de 1'Association suscitent parmi les membres d'avis
motivés, on peut se demander si la crise ne limite pas les méditations des
parents aussi bien que celles des enfants, des professeurs aussi bien que
des éléves.

11 s'agit maintenant de réagir et puisque I'ambiance dans laquelle vivent
les éléves est cause de cette régression. il faut, dit M. FLAVIEN, « deman-
der le renforcement. au cours des études secondaires, d'une culture scien-
tifique dégagée de toute préoccupation utilitaire »,

It est possible que M. FLAvIEN ait simplement voulu indiquer que I'on
ne devra pas réduire la science a la technique. Cependant le risque est
grand qu'on essaie d'attribuer a 1'Association une position qui me parai-
trait dangereuse, celle qui consisterait 3 encourager une tendance & dis-
socier la Science de son utilité, si méme on n’en arrive pas a ne juger une
question comme digne d'étre enseignée que si elle ne sert 4 rien.

Testime que ce serait la méconnaitre absolument. et lorigine de la
Science, et I'une de ses principales raisons d’'étre.

Tai consacré une grande partie de mes recherches & I'étude des ensem-
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bles et des espaces abstraits ; je ne me suis pas seulement montré sen-
sible 3 la beauté et a l'intérét des notions générales, je m'y suis passionné,
Ceci me met d'autant plus & l'aise pour repousser une opposition factice
entre le point de vue philosophique et esthétique, d’une part, et le point
de vue utilitaire de I'autre.

11 est bien vrai que la Science a grandement bénéficié des méditations
des philosophes, des théologiens, des alchimistes, de ceux qui cherchaient
& mieux comprendre je monde dans lequel ils vivaient. Mais l'activité
intellectuelle de ces penseurs est restée d'abord sans grands résultats scien-
tifiques parce qu'elle s'exercait sur des bases fragiles, sur des conceptions
plutdt que sur des faits. C'est seulement lorsque les nécessités de la vie
pratiqe ont amené une autre catégoric de chercheurs a découvrir des
lois empiriques, & accumuler les observations de faits précis, que les
savants sans prépccupations pratiques ont pu ordonner ces faits, déduire
ces lois les unes des autres, constituer enfin une Science.

On a dit : une collection de faits n'est pas plus la Science qu'un tas de
pierres n'est une maison ; mais on peut dire aussi : des combinaizons savan-
tes de faits inexacts ou de faits qui n'ont pas été vérihés au moins dans
leurs conséquences, ne forment pas plus une Science qu'un mirage dans
le désert ne peut remplacer la présence réelle de leau.

L'origine de la Science est simple : observer des faits pour s'en servir,
en déduire des lois pour prévoir, coordonner les faits et les lois pour
simplifier et pour mieux comprendre.

L'attitude du professeur de science vis-a-vis de ses éléves doit étre trés

différente suivant qu'il s'adresse 4 des spécizlistes ou 4 des enfants devant
qui souvrent des carriéres variées. Dans le premier cas, il n'a guére a
justifier l'existence de son enseignement. Il en est tout autrement dans le
second cas. Un professeur d'enseignement secendaire ne doit pus se horner
4 développer devant ses éléves un programme déterminé : il doit. pour

le faire apprendre, intéresser ses éléves. Cette remarque s'applique particu-
lidrement aux professeurs de mathématiques, mais a condition de laisser

de ¢Oté le cas particulier des classes préparatoires aux Grandes Lcoles : oun
bien l'éléve s'est fait inscrire dans ces classes précisément parce qu'il s'in-
téresse aux Sciences, ou bien il s'v est fait inscrire, mlt par le désir tres vif
d'entrer dans une Grande Ecole — et surtout d'en sortir — et il est prét,
dans ce cas. 4 se soumettre atx disciplines les moins séduisantes. A vrai
dire. le professeur, dans ces classes — ot i'ai enseigné -— doit presque aussi
sotvent modérer qu'exciter l'ardeur au travail de ses éléves.

Dans I'Enseignement secondaire proprement dit — surtout depuis
lintreduction de I'égalité sciemtifique — les éléves. pour la plupart,
n'éprouvent aucun attrait pour les mathématiques. Celles-ci les rebutent.
Le professeur devra s'efforcer d'en faire comprendre la beauté et lintérét
philosophique. Je n'apprendrai rien i persomne en observant que cela ne
sufiira pas 3 séduire tous les éléves. Méme parmi les meilleurs. beaucoup
penseront que les arts et la littérature leur offrent des jouissances du méme
ordre sans leur demander le méme effort (je parle. bien entendu. de Teffort
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de compréhension et non de l'effort de création). Mais si vous leur faites
compreadre que toutes les techniques ont reccurs (dans une mesure plus ou
moins grande) aux mathématiques, ils verront dans la Mathématique ce
qu’elle est, c'est-a-dire non seulement une science harmonieuse, mais une
svience nécessaire.

Il ne faudra pas se contenter de le faire sentir pour I'ensemble des
mathématiques. Il est important de faire comprendre le but de chaque
chapitre. Arriére, ceux qui — dans un souci légitime, mais étroit, de
ciartd, — se contentent d'énumérer et de prouver une séche et froide série
de théorémes et de corollaires ! Qu'on montre aussi aux éléeves l'origine
diverse des différents sujets d'études. Tantdt il s'agit de conceptions
{eomme celle des triédres supplémentaires, comme linversion) qui ont
pour hut unique de donner des armes au chercheur, mais qui constituent
avant tout des artifices ingénieux ; tantot il s'agit de meéthodes comme
celles de l'algebre, de l'analyse vectorielle, qui sont des sténographies qui
nous permettent de confondre en une seule régle beaucoup de régles par-
ticuliéres ; méthodes qui, en simplifiant, non seulement atteignent leur
but. avant tout pratique, mais réussissent en méme temps & nous faire
uieux comprendre, en nous dévoilant ce quil y avait de commun dans
les reégles particulieres. en nous faisant saisir les raisons de leurs ana-
lyses ; tantdt, an comtraire, il s'agit de notions cemme celle de laite,

celie de la symétrie que la vie pratique ou l'étude de la nature nous
imposent et dont P'étude ne peut étre évitée,

On a spuvent discuté la question de savoir sl faut introduire I'histoire
des sciences dans I'Enseignement secondaire. Tout dépend de la fagon
de lenceigner. Ce qu'il fandrait surtout éviter, c'est d'en faire au lycée
un enseignement autonome. Qu'on laisse aux professeurs d'histoire le
soin de citer les noms des plus grands savants, d'esquisser leur biogra-
phie, d'indiquer l'influence de leurs découvertes. Mais que le professeur
de sciences soit chargé, et, mieux encore, se charge, d'indiquer la raison
d'étre historique de lintroduction de telle ou telle noticn, de tel ou tel
probléme. Qu'il ait surtout grand scin de ne pas substituer Thistoire des
personnes a celie des idées.

Taurais encore heaucoup 2 dire sur ces dJifférents sujets, mais je
maperqois que i'wi un peu vagabondé autour de lidée centrale que je
voulais défendre @ si lutilitarisme n2 doit pas éwre le but de I'enseignement
il ne doit pas étre proserit de ce quon a coutume d'appeler les humanités
fen leur donnant parfeis un sens trop étroit). Pour me résumer : qu'on le
déplore ou non, ['urilité est une des colonnes u temple de la Science et un
puissant motif des actions des hommes. En la voilant devant les éleves
aver une sorte de pudeur, on fausse lenseignement, et on se prive d'un
moven gui ne doit pas étre exclusif, mais qui est légitime et trés efficace,
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d'intéresser beaucoup d'éléves & un enseignement sui leur paraitrait, sans

cela. trop abstrait.
M. FRECHET,
Professeur & la Sorbonne,
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