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Dans la session de janvier 1923, le Conseil supérieur avait, sur
l'invitation de M. le Ministre. nommé une Sous-Commission, compo-
sée de MM. Bownin, Grévy, Koenicset Le Roy; elle était chargée, de
concert avec M. l'lnspecteur général Buuter, représentant 'adminis-
tration, de préparer les nouveaux programmeés de mathématiques.
Sur l'invitation de M. le Ministre. elle consulta des membres de
I'Enseignement secondaire, afin que le projet ft, autant que possible,
¢tabli en plein accord avec ceux qui seraient chargés d'appliquer les
programmes. Le projet, étudié avec le plus grand soin dans les moin-
dres détails par la Commission, fut unanimement approuvé par les
professeurs consultés, au nombre d’une vingtaine ; il fut transmis au
Conseil supérieur gui I'adopta & I'upanimité.

C'estce projet, dressé dans de telles conditions, qui nous revient
modifié : sans confronter ligne a ligne les deux textes, je me bornerai
a signaler les différences les plus importantes que j'ai relevées.

En Arithmétique et en Algébre, laissant de cdté quelques modifica-
tions de rédaction, qui ne touchent pas au fond méme, je signalerai
qu'anu débutdes programmes de Quatrieme, le texte de la Commission :
Parize aliquote commune & deux grandeurs. P. G.C. D. de deux noni-
bres, a été remplacé parle suivant: Parlie aliguole commune & deux
grandeurs. Définition du P.G.C. D.et du P. P.C. M. de deux nombres.

La Commission, d'accord avec tous ceux qu'elle a consultés, estimait
qu'a des débutants, on ne doit parler que de choses coneretes, tan-
gibles, et qu'il ne faut faire intervenir le nombre qu'aprés, comme
substitut, commode & manier, de la grandeur. Mesurer une grandeur.
chercher une partie aliquote commune, estune opération concréte, que
saisit aisément un enfant; il est facile de passerde la a l'algorithme
duP. G. C.'D.

Se borner a définir celui-ci pour ne le calculer que plus tard. sans
utiliser le procédé qui dérive de la recherche de la partie aliquote
commune, est d'un intérét médiocre ; et, surtout on ne voit pas bien ce
que vient faire la définition du P. P. C. M. comme conséquence de la
recherche d'une partie aliquote commune,

C'est en géométrie que le désaccord apparait plus nettement. En
Quatri¢me, dans le projet, lé cercle n’apparaissait qu'aprés 'étude des
angles, triangles. polygones. Dans le programme officiel, le motcercle
précede le mot angles : il semble que I'on veuille apprendre & l'enfant
que l'angle se mesure au moyen d'un arc, que le rapporteur rectangu-
laire doit étre proscrit. N'est-il pas plus conforme a la vérité de
considérer I'angle comme une grandeur. pareille i toutes les autres.
dontla mesure résulte uniquement de sa comparaison 4 un angle unité.

En Premitre et ¢n Seconde, le projet introduisait la notion d'orien-
tation'd'un angle, d'un digdre, d'un triedre ; elle a disparu dans le pro-
gramme officiel, ou il est néanmoins question des triédres symétriques
etméme des cas de symélrie auxquels le projetn’avait pas faitallusion ;
leur étude ne sera guere facilitée par cette disparition.

En Seconde, aux mots polygones réguliers du projet. a été ajouteé
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'adjectif convexes ; 4 la liste, donnée 4 titre d'indication, des polygones
les plus simples, a ét¢ ajoutéle penlagone. Je ne saisis pas les raisons
qui ont pu faire adopter ces additions, Le seul probléme qui se pose &
propos des polygones réguliers est celui de la division de la circonfé-
rence; une fois celle-ci effectuée, le polygone étoilé s'obtient comme le
polygone convexe, le pentagone comme le décagone. de méme que
I'octogone, le dodécagone,... se déduisent du carré, de I'hexagone...
Quant au probléme de la division de la circonférence, qu'on le veuille
ou non, il se résout par une équation qui fournit en méme temps les
cotés de tous les polygones d'un méme nombre de c6tés; se borner au
décagone convexe, c'est choisir une des racines d'une équation du
2¢ degré et laisser l'éleve se demander a quoi correspond l'autre, lui
donner I'impression d'une solution incompléte ; allons-nous revenir a
la moyenne et extréme raison >
En Mathématiques, !e projet portait:

VEcTEURS. — Somme géoméirique. Valeur algébrigue du rapport de
deux vecleurs portés par une méme droile ou par des droites paralléles.
Division harmonique. Théoréme de Thalés.

Lie programme reporte ces paragraphes au débutde la Trigonomé-
trie, en y ajoutant la notion d'orientation relative de deux angles d'un
méme plan et I'extension de la notion d'arc et d'angle.

J'avoue ne pas bien comprendre ce que signifie cette extension et
cette orientation placée a cet endroit ; @ moins que l'on ait voulu faire
dépendre la grandeur du nombre, au lieu de procéder en sens
inverse, comme le jugeait préférable la Commission. D'autre part, que
vient faire ici la somme géométrique des vecteurs, qui figure apres la
théorie des projections ? L'éleve n'y verra qu'une question de calcul et
pourra se demander, a bon droit, pourquoi il faut tant de détours pour
parvenir a I'expression de cos (a-b). Il y.a 12 uneconfusion facheuse,
qui cache la généralité et 'importance de la composition et de la pro-
jection des vecteurs.

Je passe sous silence quelques modifications de rédaction et sup-
pressions en Géométrie descriptive et je termine par ce qui est relatif
a la Mécanique.

Relativité du mouvement devient relalivité du déplacenient. Cest peu
de chose, en apparence, mais celte substitution d'un mot a un autre
semble signifier que la relativité en question se rapporte a la position,
a l'espace et non au temps ; on ne doit pas admettre I'espace absolu,
mais on doit admettre le temps absolu. Je n’'ai garde de m'égarer sur
un terrain si bralant ; je me bornerai a faire remarquer que, 4 tort ou
a raison, le mot « déplacement », en mathématiques, a un sens bien
précis, celui de transformation géométrique ; il figure au programme
actuel avec cette signification ; qu'entend-on alors, a ce point de vue,
par relativité du déplacement?

Pourquoi avoir supprimé changement du systéme de comparaison,qui,
dans le projet, précédait les mots composttion des yilesses 7 Que signifie
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