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PREMIERE PRARTIE
I. Déposition de I'kssociation des Profes-

seurs de mathématiques sur la Réforme
de 1902.

L'esprit de la réforme. —l.es promoteurs de la réforme de rgoz 'ont
définie en disant qu'ils voulaient « adapter les programmes rendus
plus souples a la variété croissante des besoins, tout en maintenant
I'unité essentielle des études et du grade qui en est la sanction ». lls
ont voulu, selon leurs propres expressions, « donner aux éleves le
moven de choisir l'enseignement le mieux approprié a leurs aptitudes,
a leurs vocations présumées ». Ils ont voulu, grice & une certaine
diversité¢ dans les programmes. offrir aux enfants et aux jeunes gens
un libre choix entre divers tvpes d'enseignement. Leurs désirs se sont-
ils reéalisés * La réforme a-t-elle réuss: * Cest ce que nous nous pro-
posons d'examiner en nous laissant guider par le questionnaire prépa-
¢ par la Commission de I'Enseignement.

Le rvecrudement, — Comment se fait le recrutement des ¢leves de
I'enseignement secondaire ? Presque exclusivement parles classesde 6°.

Prenons d'abord la division A du 1*" cvele. Sil'on considere les
¢leves de 65 A etsi on les suit d'annce en année, on s'apergoit que les
statistiques ne révelent aucune augmentation dans le passage d'une
classe 4 la suivante. Prenons maintenant la division B du 1¥"¢ycle. lei
'on constate que le nombre des éleéves de 3% B est supéricur a celui des
¢éleves de 6° B, de 15 °/» environ. Cette anomalie s'explique pav le fait
gue beaucoup d'éleves de l'enseignement primaire commencent les
¢tudes secondaires 4 un Age trop avancé pour entrer en 65 A ou en 6°
B . ils sont done forcés de débuter en 5¢. S'ils entrent dans laclasse de
;¢ B, et non dans celle de 3¢ A, c'est que la premiére convient micux
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aux é€tudes primaires quils ont faites et qu'elle répond mieux
it leurs moyens. Cela ne présente pas un inconvénient séricux pour les
mathématiques, car les programmes de 6° B ne comprennent que des
exercices de caleul étudiés dans les classes primaives. Mais nous pen-
sons que cette entrée tardive est trés génante pour d'autres enseigne-
ments. par exemple pour les langues vivantes et pour le latin.

[l serait & souhaiter que les éleves qui peuvent faive des études se-
condaires fussent amenés a les commencer plus tot : le passage régu-
lier de l'enseignement primaire & l'enseignement secondaire est trop
tardif. Ce point mérite toute l'attention de la Commission.

La division en cycles. — Depuis 1902, les ¢tudes secondaires sont
réparties en cycles. I'un de 4 ans, I'autre de 3 ans.

17 Cycle.— En créant un ¢ cycle d'études, les auteurs de la réfor-
me yvoulaient que « I'éleve quittant le lycée a lissue de la 3° eqt appris
autre chose que des commencements et emportit un bagage de con-
naissances, modeste sans doute. mais formant un ensemble complet
en soi et utilisable ». L'idée en elle-méme pouvait ¢étre heureuse. mais
les faits ont montré gqu’elle ne correspondait pas a la réalite.

Dans la dizision A du 1°* eyele il ¥ a toujours une petite diminution
d'effectif d'une classe quelconque a la suivante. Le déchet, qui est fai-
ble, s'explique naturellement. Mais ce déchet n'augmente pour ainsi
dire pas quand on passe d'un cycle a autre : d'aprésles effectifs donnés
dans le rapport de M. Viviani, on constate que sur 100 ¢léves de 45 A.
il en passe g6 en 3° A (perte = 4 éleves) et go en 2° A, B, C (nouvelle
perte = 6 éleves). :

Dans la diviston B du 1" cycle, aprés l'augmentation signalée 2
I'entrée de la 3¢, le déchet est plus considérable d'une classe a l'autre ;
mais il reste régulier, et il n'est pas plus important dans le passage
de la 3° Ba la 2¢ D que dans le passage de la 4¢ a la 3°. Sur 100 ¢léves
de y® B, il en passe 82 cn 3° B (perte — 18 ¢léves) et 65 en 2¢ D (nouvel-
le perte = 15 éleves).

Si done l'onin'a voulu organiser un cvele complet d'études secondai-
res ¢lémentaires que dans l'intérét des éléves qui abandonnent le lvece
a la fin de la 3¢ A ou de la 3¢ B, I'expérience est concluante ; elle con-
tredit nettement le principe qui a servi @ organiser le 1" cvcle. Sauf
quelques rares exceptions, ceux qui abandonnent les diverses classes
sont ceux qui n'ont ni le gout pour les études, ni aptitude a les con-
tinuer ; leur départ n'est pas 4 regretter, et ils trouvent ailleurs- un
meilleur emploi de leur temps et de leur intelligence.

Si l'on s’en tient aux résultats précédents, il n'y a pas lieu de cher-
cher & modifier la durée relative des cycles, tant qu'on invoquera le
principe qui a €té pris pour base de leur organisation. Organiser les
¢tudes et distribuer les matieres en cycles en considérant seulement
lintérét des ¢leves qui abandonnent le lyece ou le college 4 un moment
déterminé, c'est se condamner 4 créer & peu prés autant de cyeles que
de classes. Ce principe ne peut se soutenir. L'organisation générale
des études doit étre faite pour la grande majorité des éleves, et non
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pour ceux qui ne forment quune minorité trés faible. Oc la majorite
comprend tous ceux qui achtveront leurs études secondairves: cest
pour ceux-la, et non pour ceux quise contentent de passer, gue l'on
doit organiser 'enseignement secondaire en vue du meilleur rende-
ment social.

2¢ Cycle. — En ce qui concerne le nombre et la nature des sections
véservées au libre choix des éléves qui entrent dans le 2¢ cycle. la
réforme de 1902 a ¢1€ incompléte sur un point. [.e nombre des éleves
qui fréguentent les classes du 1 eyele dans les lycées et les colleges
est & peu prés le méme dans‘les 2 divisions, A et B. Mais, tandis que
les auteurs de la réforme ont offert aux ¢léves venant de 3¢ A un triple
choix en leur facilitant I'entrée dans les sections A. B, C (et méme D),
ils ont imposé aux éleves venant de 3° B une seule sortie : tous ces
éléves doivent entrer dans la section D. En fait. la moitié des éleves de
I'enseignement secondaire ne peut exercer son choix, et cela dans un
systeme qui a mis le principe de I'option a la base de 'organisation.
Les éleves de la division B qui ne réussissent pas dans les sciences
sont engagés dans une impasse et sont obligés d'abandonner leurs
études secondaires.,

« Pouts », — En principe, I'¢léve qui vient de 32 A choisit suivant
son goht et n'est géné par aucune autre considération. puisque les bae-
calauréats obtenus a la fin de I'une ou de I'autre des 3 sections latines
jouissent des mémes prérogatives et ont également la méme valeur.
En fait, I'éleve qui entre dans la section A ou dans la section B du
2° cyele ne peut plus, sauf exception trés rarve, faire d'études scienti-
fiques et, en particulier, ne peut guére passer le contours dentrée aux
grandes ¢coles. Par contre, des éleves médiocrement doués pour les
sciences entrent quand méme en 2° C pour garder jusqu'a la fin de
leurs études, 'avantage de nombreux débouchés et par suite une plus
grande facilité dans le choix d'une carriere. Un éléve qui sort de ['une
quelconque des sections A, B. C, D peut entrer en Philosophie; seuls
les éleéves qui sortent des sections C et D peuvent entrer en Mathé-
matiques. A

Ainsi l'enfant qui entre en 6° B. vers l'dge de 10 ou 11 ans, ne peut
suivre qu'une voie unique, quelles gue soient ses aptitudes encore
inconnues a cet age. Au contraire. 'enfant qui entre en 65 A se prépare
pour la sortie de la 35 A, un libre choix entre 4 sections : s'il opte pour
Cou D, il pourra terminer ses études en choisissant encore, soit la
classe de Philosophie, soit la classe de Mathématiques. Voila, dans
I'organisation actuelle, la seule manitre de réserver, i tout instant,
'avenir de I'enfant.

Section C. — Nous venons de mettre en évidence une raison qui
suffirait & expliquer le succes obtenu par la section C. On voit aussi
qu aprés avoir fait des études littéraires déja sérieuses, I'éléve qui entre
en 2° C continue ces études, en méme temps qu'il acquiert des connais-
sances réelles dans les sciences. Aux veux de béaucoup de parents,
cette section est plus compléte que les autres:
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Le succts obtenu par l'organisation de la section ( oest le resulial le
plus remarguable de la réforme de 1902, Mais il convient diajouter que
ce succes a surpris ceux-li mémes gui ont organisé cette section. s
avaient pens¢ que les ¢léves, venant de 35 A. qui voudraient se livrer
spécialement a I'étude des sciences, abandonneraient I'étude du latin et
passeraient dans la section P ; la section C, pour eux. ne pouvait con-
venir gu'a guelques éleves d'élite. Liexpérience a montré que les éléves
qui auraient voulu faire du grec et des sciences étaient lorcés d'aban-
donner le grec ou les sciences : mais elle a montré aussi que ceux qui
renongaient au grec ne voulaient pas renoncer pour cela au latin, quoi-
qu'on leur offvit & la place une seconde langue vivante.

Sections A, B. — Si la section Cest bien organisée. il n'en est pas de
méme des autres. En premier lieu, les sections A et B manquent tout
&4 fait de culture scientifique. D autre part, il semble bien que la section
B soit formée d'¢leves qui, ne comprenant rien aux mathématiques,
n'ont pu.entrer dans la section G, et aussi d'¢ltves qui; ne pouvant ou
ne voulant pas faire de grec. prennent la section B avec l'espoir d'arri-
ver au baccalauréat sans avoir a faire beaucoup d'efforts.

Sections D). — Quant a la section D, suite naturelle de la division B
du 1 cyele, elle ne donne pas, en mathématiques, les résultats que
I'on pouvait attendre d'éleves ayant déja fait des ¢tudes scientifiques
étendues. L.a raison en est que ces éleves ont é1é obligés -d'étudier les
premiers ¢léments des sciences 4 un age ou leur esprit manguait
encore de maturité ; l'enseignement mathématique exige en effet des
qualités de réflexion et d'abstraction dont le développement suit le
développement physique. C'est une hérésie pédagogique gue de jeter
trop tot les enfants dans les études seientifiques. ‘T'outefois, nous ne
devons pas oublier que gquelques éleves de la section D peuvent se
comparer aux bons ¢leves de la section C. non seulement pour les -
sciences, mais, encore pour la composition francaise ; cetie ¢galité se
maintient, dansla classe de philosophie lorsquielle est composée
d'¢leves des 4 sections. Il n'en est pas moins vrai qu'en majorité les
¢leves de la section D sont inférieurs & ceux de la section C. Les rares
¢leves de D qui réussissent trés bien en sciences et en lettres n'auraient
pas été inférieurs s'ils avaient suivi la section C: ¢t d'autre part il est
incontestable que la section D compte une tres forte proportion d'éleves
sans valeur. On peut donc {aire de séricuses réserves et sur l'organisa-
tion et sur le recrutement de la section D.

Examens de passage. — Oserons-nous parler des examens de passage ?
Iélas, nous n'apprendrons vien & personne en disant qu'ils nont, en
général, aucune signification, — que des ¢léeves nuls ou indiciplinés
passent, automatiquement, d'une classe dans la suivante, — que les
classes sont encombrées d'éleves ni ne tirent aucun profit de l'ensei-
gnement et qui retardent la marche des autres. Nous croyons méme
qu'il en sera ainsi tant qu'on préférera dans le recrutement des éléves
de nos lycées et de nos colléges la quantité 4 la qualité, tant qu'on
notera le chef de |'établissement d'aprés 'augmentation de 'effectif.
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Bacealauréat, — Quant au baccalauréat, il serait ce qu'il doit étre,
— un examen aussi probant que possible, attestant de bonnes études
secondaires, — si, par le jeu normal des examens de passage, une trés
forte proportion d'¢leves insuffisants était écartée des classes supérieu-

res : ceux qui resteraient l'obtiendraient sans aléa el sans dilliculté.

Durée des classes. — Pour l'enseignement des mathématiques. la
classe d'une heure est celle gui convient le mieux aux éleves du 1
cvele. Lattention des éleves qui doivent suivre l'exposé des premiers
éléments de géométrie ou d'algebre est trop tendue pour gu'elle puisse
s'exercer longtemps. ;

Par contre. des éleves plus dgés. déja habitués aux raisonnements
mathématiques peuvent, avec autant de profit et sans trop de fatigue,
suivre une classe de deux heures, LLa classe d'une heure est la classe-
type pour 'enseignement des mathématiques dans tout le 1" eycle; la
classe de deux heures. et & la vigueur celle d'une heure et demie. con-
viennent au second cycle : la classe de deux heures doit étre la classe
normale en Mathématiques ¢lémentaires.

Horaires. — Les horaires npe sont vraiment chargés que dans les
classes supérieures ; et ils le sont surtout dans les classes scientifiques
(22 Cet 2¢ D, 1™ Cet 1™ D, Mathématiques élémentaires). Or, comme
c'est surtout dans ces classes que les éléves ont besoin de faire un grand
effort personnel qu'aucun ensecignement ne peu suppléer, c'est dans
ces classes aussi que l'inconvénient est sensible. Le mal est ancien,
puisqgue. bien avant les programmes de 1goz. on regrettait deja que les
¢léves eussent si peu de temps pour réfléchir et s'assimiler lés matiéres
enseignées. :

Programmes. — Méme avec T'horaire actuel. les programmes de
mathématiques sont trop chargés dans la plupart des classes. l.e pro-
fesseur.ne peut s‘arréler aussi longlemps qu'il le voudrait sur une
théorie et sur les applications qui sont de nature & la faire mieux com-
prendre. De plus. certaines théories sont enseignées trop tot. Bien
souvent. le professeur est obligé de ne signaler que les résultatse il a
raison d'agir ainsi s'il veut que son enseignement reste & la portée des
¢léves ; mais, d'autre part, il est dans l'impossibilit¢ de reprendre ces
théories dans'une classe suivante, car le temps lui fait défaut.

Il est aisé de voir d'ou vient cet inconvénient.” Les progranimes de
1902 ont €té rédigés par des savants dont la valeur scientifique est
incontestable, mais qui n'étaient pas familiarisés avec les éleves de
'enseignement secondaire. C'étaient de beaux programmes, suscepti-
bles d'intéresser vivement des éleves remarquablement doués, mais
trop ¢levés pour la moyenne des éleves. Depuis lors, et grace a la colla-
boration des professeurs de 'Enseignement secondaire que 'adminis-
tration universitaire a ¢été obligée de consulter, les programmes primi-
tifs ont été-modifiés et allégés & plusieurs reprises. en 1903, en 1909,
en 1911, et toul dernidrement encore en 1912,

Foie -3



Questions générales et questions parliculiéres. — Les réponses que
nous venons de faire ont ¢t¢ plus inspirées par 'intérét que nous por-
tons & la bonne organisation de l'enseignement secondaire que par
lintérét particulier gue nous devons i notre enseignement. Nous
devons cependant étudier spécialement les questions qui regardent plus
particulierement l'enseignement des mathématiques.

a) Les nathematiques dans les sections A el B duw 2 cycle. — Les éleves
qui entrent dans les sections A el B ont, saul exception, peu de gout
¢t peu d aptitude pour les études mathématiques. Depuis longtemps,
des conférences facultatives de mathématiques sont offertes aux ¢léves
de 1 A et B ; dans ces conférences dépourvues de toute sanction, le
professeur est libre de diriger son enseignement dang le sens qui
parail le plus profitable 4 ses éleves. Néanmoins, cet enseignement
complémentaire na donné¢ que des résultats insignifiants. De bons
¢leves, bien douds. qui avaient choisi la section A ou la section B. el
qui sont entrés ensuite dans la classe de Mathématiques, n'ont suivi
que trés péniblement cette classe et ont mis deux ans pour s'en assi-
miler le programme. Autre chose, en effet. est de comprendre l'exposé
d'une théorie, et autre chose est de savoir lappliquer sans étre arrété
i tout instant par des difficultés d’ordre pratique; ces diflicultés sont
de celles que l'on ne peut surmonter qu'aprés un long commerce avec
les mathématiques.

Sil'on consacrait dans les classes littéraires du 2° eyele plus de temps
aux sciences mathématiques et physiques, en donnant méme a cet
enseignement un caractére obligatoire. avec sanction sérieuseau bacca-
lauréat, il v aurait lieu de craindre que la grande majorité des éleves
ne fat peu disposée a en profiter et n'exer¢at une influence néfaste sur
la direction générale des études : les résultats ne seraient sans doute
pas bien meilleurs. Des conférences facultatives. commencées au début
du 2¢ cycle et continuées en Philosophie, permettraient micux aux
¢leves des sections littéraires qui désireraient aussi faire des sciences
d’entrerensuite dans la classe de Mathématiques ; le retard d'une année
gu'ils auraient sur leurs camarades qui auraient suiviles sections scien-
tifiques n'aurait quelque importance que pour les concours d'entrée
aux ¢coles.

b) La méthode coneréle en mathémaliques. — Qua donné la méthode
concréle dans 'enseignement des mathématiques * La question a be-
soin d'étre précisée.

Si l'on entend par « méthode coneréte » une méthode qui remplace
le raisonnement par des expériences, qui fait d'une démonstration un
jeu de patience el qui n'est qu'une tachymétrie plus ou moins perfec-
tionnée, on peut dire que les rares tentativesqui ont ¢té faites pour
l'appliguer dans les classes du 1°" ¢yele, ont donné des résultats déplo-
rables. Le théoréme de Pythagore n'est pas démontré, quand on a
découpé une feuille de papier en portions qui s¢ juxtaposent en carrés
de diverses manitres. L'expérience a fait voir quien suivant cette mé -




thode grossiere, |'¢éléeve peut accepter facilement 1'égalité 64 = 65.
D'autre part, dés que 'éleyve a construit plusieurs triangles et qu'il a
mesuré les angles de chacun d'eux, il peut ¢tre amené par une trés
légeére maladresse dans ses mesures a croire que la somme des angles
n'est pas la méme pour tous les triangles.

L’enseignement expérimental des mathématiques est bien vite juge
par ses résultats : I'éleve ne sait plus distinguer ce qu'il comprend de

.ce qu'il ne comprend pas. ce quiest vrai de ce qui ne l'est pas. L'é¢léve
n'apprend pas 4 raisonner juste. La méthode concréte ainsi comprise
prive les éleves de l'a\-antagc quils pouvaient retirer de 1'¢tude des
mathématiques qui ont toujours éle regardées comme une école de
logique,

Mais il est une autre « méthode concréte », qui a loujours été suivie
par les professeurs. C'est celle qui habitue les éléves a voir dans les
définitions mathématiqgues autre chose que des défnitions verbales
sans aucun lien avec la réalité. Si les mathématiques formient un
enchainement de propositions déduites les unes des autres par une
logique rigoureuse. il ne faut cependant pas oublier que les notions
premitres de nombre et d'étendue sur lesquelles elles opérent sont
tirées par voie d'abstraction de [l'‘observation des réalités. Pour
appliquer cette méthode, les professeurs de mathématiques ont
demandé¢ que I'enseignement du dessin  géométrique leur [tt confié ;
on a fait/droit & cette demande. Par la le dessin est devenu, ce qu'il
aurait toujours da étve, up auxiliaire utile de l'enseignement de la
géométrie.

Grace a une construction précise faite par I'éleve avee la regle et le
compas, le professeur peut s'assurer que la définition est comprise,
qu'elle se fixe dans une image exacte et gqu'elle est pour I'éleve autre
chose qu'une phrase qu’il répete sans trop se préoccuper de sa signifi-
cation ; dés lors, I'¢leve quia fait avec soin le tracé d'une figure re-
trouve plus facilement les termes employés dans la définition. De
méme l'usage des solides en bois facilite l'intelligence de la géométrie -
dans l'espace. %

Mais il est indispensable de bien délimiter la portée de cette méthode
pratique. Si une construction précise faite par I'éleve ou un modele
gui permet de décomposer et de recomposer un solide. peuvent faire
pressentir une vérité ou la confirmer par 'expérience sensible, |'éleve
ne doit jamais étre amené a croire que ces procédés peuvent tenir lien
d'une explication logique. — [.a méthode concréte ainsi entendue est
presque aussi vieille que I'enseignement des mathématiques, et cette
méthode a toujours donné de bons résultats. On ne voit pas ce que les
réformes de 1902 ont pu ajouter sur ce point. En revanche, on voit trés
bien le mal quelles pourraient faire si les réformateurs voulaient subs-
tituer d'une maniére générale l'expérience i la démonstration.

f. g.) Les méthodes d'enseignement : les cours el les manuels. — Cha-
que professeur met en ceuvre les qualités qui lui sont propres et em-
ploie-les méthodes qui sont le plus conformes & son tempérament et a
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son caractere. Tel maitre fera une legon trés écoutée et bien comprise,
sans qu'aucun ¢leve ait 4 prononcer un mot pendant toute la durée de
la legon ; tel antre interrogera constamment les éléves pour développer
I'intuition des faits mathématiques et pour essaver de leur faive devi-
ner la.démonstration d'un théoréme qu'tl présentera ensuite avee toute
la rigueur convenable, Il ne faut pas s'étonner de voir e méme maitre
employer 'une et l'autre des méthodes suivant les sujets traités, sui-
vant I'dge des ¢leves et suivant leur capacité d'attention. Les proles-
seurs de mathématiques estiment bonnes les instructions de 1903 ¢
i laisser toute latitude au professeur pour employer les méthodes qui
lui paraitront les plus profitables aux ¢leves qu'il divige. » Ils ontusé de
cette liberté dans les limites prescrites par les programmes etils ont
oblenu des résultats intéressants.

De cette liberte découle, lapossibilité de choisir entre 'enseignement
par le cours, et lemploi dumanuel. An début. quand les ¢leves écrivent
lentement et comprennent difficilement, le maitee reste micuy 4 leur
portéec en donnant a son enseignement la forme analytique ; 1'é¢leve
“apprend alors la legon dans le manuel recommandé. Puis, peu a peu,
les ¢léves sont exercés & prendre intelligemment des notes : on leur
recommande de prendre la figure. de metire en regard 'hypothise
et la conclusion, ainsi que l'idée maitresse de la démonstration ; le
manuel est encore souvent consulté.

Dans les classes du 2¢ cycle, le cours parle, avee dictée des définitions,
des énoncés, des regles est estimé préférable au manuel pat la grande
majorité des professeurs de mathématiques et par les ¢leves méme.
L’autorité morale d'un maitre sur ses ¢leves, F'influence qu'il exerce, s¢
font surtout sentir dans les partics de son enseignementon il apporte
des idées personnelles. . [ruit de ses observations et de ses travaux.
I enseignement oral ainsi compris a nécessairement plus de vie que le
commentaire d'un manuel. L.e manuel ne peut présenter le méme at-
trait ni pour le professeur, ni pour les éleves: il doit ¢tre considéré
comme un recueil gue les bons éleves consultent avec fruit el dans
lequel ils trouvent de nom&rcux exercices.

Conclusion..— La rélorme de t1goz n'a pas ¢chappé aux critiques, et
en celaclle asubi le sort de toutes les tentatives faites depuis plus d un
demi-sitcle pour doter l'enseignement secondaire d'une organisation
appropriée aux besoins de la société. Elle a mis en ¢vidence certains
principes qui ont donné d'excellents résultats et dautres qui ont laissé
de graves mécomptes.

Le principe sur lequel on s'est appuyé pour répartir les études secon-
daires en deux cycles a ¢1¢ contredit par les faits. Dans le 1= evcle: la
culture scientifique que 1'on adéveloppée dans la divison B estprématu-
rée el n'a pas la valeur éducative de la culture latine donnée dans
la division A, tous les autres enseignements restant dailleurs les

_mémes. Il est regrettable que les ¢leves de 3° B ne puissent pas passer




i

dans une au moins des 3 sections qui sont ouvertes aux ¢leves de 3¢ A

[.organisation des sections A\, B. C. D entraine une spécialisation
prématurée, incompatible avec une culture large et solide : elle force
les éleves & opler pour une section et guelquefois pour une carrviére
avant que leurs aptitudes spéciales se soient développées et puissent
étre connues. Des éléves bien dougés pour le grec et pour les sciences
sont forcés d'abandonner 'un des deux enseignements, dautres qui
n'ont pas fait de latin et qui n’ont aucun gott pour les sciences sont
forcés d'entrer dans une section scientifique. Dans les sections littérai-
res du 2f cycle, et en philosophie, les éleves ne font pas assez de
sciences. Tel est le résumé des critiques que I'on peut faire aux réfor-
mes de 19o2, :

Le pere de famille quiveut réserver & son fils le plus de chances
possibles d'option et le mettre a4 méme d utiliser le mieux possible
ses qualités naturelles doit évidemment ¢étre conduit a le faire entreren
6° A, & lui faire fairedu grec en 4° A et 3¢ A et a le diriger ensuite soit
vers la section A, soit vers la section C, mais surtout verscette derniére.

Sur le point de terminer ce trop long exposé et avant de présenter
un veeu trés important, nous avons l'agréable devoir de prier M. le
Président et MM. les membres de la Commission de vouloir bienaccep-
ter nos sincéres remerciements pour honneur qu'ils ont fait a 1'Asso-
ciation des Professeurs de mathématiques de l'enseignement secondai-
re public. en I'appelant & déposer sur la réforme de 1902,

Dans le cas ou la Commission estimerait que ['organisation actuelle
de l'enseignement secondaire a besoin d'¢tre modifiée sur certains
points, notre veew le plus vif est que les Sociétés des Professeurs de
I'enseignement secondaire public soient appelées & participer a l'étude
des modifications projetées. Notre Association sera heureuse dappor-
ter sa modeste collaboration i I'ceuvre entreprise par la Commission
de I'Enseignement.

Le Président,
Gros.



